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ELOSZO

A munkankhoz keretet add projekt ciméhez hiven, a kétet a tanitd terekben vald kdzds ka-
landozasra hivja az Olvasot. Tanitd tereken olyan oktatasi kdrnyezeteket értiink, amelyek
ugy tamogatjak a tanulas folyamatat, hogy a legfontosabb célkdzénségiket, névendékeiket
annak részeseivé teszik: segitenek abban, hogy a tanulas eredményes és 6romot ado cse-
lekvés legyen szamukra.

Konyvinkben arra teszlnk kisérletet, hogy harom dimenzié (a fenntarthatdsag, a ta-
nulasi kdrnyezet mint keretrendszer és kilenc minéségi kritérium) mentén barangoljuk be az
iskolaépUletet — gondolatban, és talan a kétet lapozgatasaval parhuzamosan a valésagban is.
Miért fontos az iskolaépUletekrdl beszélni? Eldljaroban két szempontot emellnk ki.

Az egyik szempont, hogy az iskola kdzvetett moédon is nevel — nemcsak a tanuldkat,
de az 6sszes dolgozojat, sét azt a telepUlést vagy telepllésrészt is, ahol elhelyezkedik. Kiva-
natos, hogy szemléletmadjaval, eszkbzeivel jovébe mutatd, tanuldsra és részvételre 6sztdnzé
kdzeget kinaljon, amelyre a kbzdsség egésze blszke lehet, és amelyet minden felhasznald
magaénak vallhat — ahova még visszatérni is jolesd érzés. Ezért amennyiben nagyobb aranyu
beruhazasra van lehetéséglnk, komoly felelésséglnk van abban, hogy az infrastrukturaval
kapcsolatos mindségi kritériumokat a maguk komplexitasaban, a pedagdgiai célrendszerbe
agyazva gondoljuk végig, és hogy azokat kévetkezetesen alkalmazzuk.

A masik szempont pedig — és erre néhany altalunk érdemesnek tartott gyakorlati pél-
dat mutatunk be —, hogy aprd (esetenként akar olcso vagy ingyenes), de tudatos lépéseken
keresztll (és ebben a magyar példak alkotd gondolkodasa, egyedisége kiléndsen értékes)
Ugy valtoztathatjuk meg a térélményt, hogy az a tanulds, az iskolahoz valo kétédés szem-
pontjabdl mas, magasabb mindséget jelentsen.

A Tanitd Tér projekt keretében szlletett ajanlasokkal, jelen gyUjteménnyel és honla-
punkkal is abban kivanunk segitséget nyudjtani Olvasdinknak, hogy jol ismert kdzeglnkre,
kornyezetlnkre, intézménylnkre mas szemmel tekintve annak jobbitasaért, fejlesztéséért
friss gondolatokat gyUjtve munkalkodhassanak.

Koétetlnk a tanulasi kdrnyezet mint modell, keretrendszer egyes alkalmazasi lehetd-
ségeibe enged bepillantast — ugyanakkor kedvcsinald gyljtemény is: olyan dtleteket, Ujszerd
gondolatokat tar az Olvaso elé, amelyek reményeink szerint a sajat, iskoldara szabott megol-
dasok keresésére 6sztdnzik.



Mit értlnk tanulasi kdrnyezet alatt? Egy olyan modellt, amelynek segitségével a maga
komplexitasaban tervezhetjik és értékelhetjik a tanuldk fejlédését, tudasépitését szolgald
tényezdk dsszességét. Alapkérdéseink: mi szolgdlja azt, hogy az iskola az eredményes, él-
meényt add tanulas szinterévé valjon? Hogyan segithetjik a tanuldk fejlédését, tudasuk gya-
rapitasat, képességeik és tehetséguk kibontakozasat, készségeik gazdagodasat és az ezek
alkalmazasahoz elengedhetetlen emociondlis elemek elmélyitését?

A tanulasi kérnyezet a tanuldk tanulasat és fejlédését szolgald szociofizikai

tényez6k Osszessége.

A példak valogatasa soran arra térekedtlnk, hogy magyar viszonyok kdzoétt létreho-
zott vagy megvaldsithatd gyakorlatokat mutassunk be. Ezek nem mindig és nem feltétlendl
innovativak: legalabbis nem azok abbdl a szempontbdl, hogy nem a legmodernebb épitésze-
ti iranyzatokat tUkrézik, nem a legfejlettebb (,z8ld”) technoldgidkat és anyagokat alkalmazzak,
és nem is feltétlenUl feszegetik az iskolarendszer korlatait. Ugyanakkor a pedagodgiai tervezés,
az elére és egylttgondolkodas mintaszerl alkalmazasa, az igényes és kulturalt kdrnyezet
megteremtése mint nevelési cél akkor is lehet innovativ, ha mindezen vivmanyok adta lehe-
téségekkel nem él. Az otthonosséag, a példamutatas és a kérnyezetre vald odafigyelés mint
magatartasminta erésitése ma (és nem csak hazankban) innovativ gondolat.

Jelen vilagunk néha kaotikus értékviszonyaiban az otthon viszonyulasi pontot jelent:
az otthonos kérnyezet tampontot ad — mondanivaldja egyszerliségében is fontos: figyeljink
oda kbzds értékeinkre! A globalizacié adta igazi lehetéségeket: a mas értékekkel és tapasz-
talatokkal vald gazdagodast, az informacidcserét csak akkor fordithatjuk javunkra, ha ezeket
az ujdonsagokat van hova integralni: ha megdrizzik hagyomanyaink szévetét. Ezért még
a ,konfekcionalt kulturaltsag” is fontos lépcsé a meglévd kereteket is kritikusan vizslaté ,va-
|6di innovaciok”, eredeti alkotdi szandékok megvaldsulasa felé. Ezért azok a példak, amelyek
pusztan egy stabil vazat és rendezett, igényes kérnyezeteket kinalnak, semmiképpen sem
lebecstlenddk.

A tudatos térrendezés és a terek formalasa egyben lehetdséget kinal az dnreflexiora:
szembesit torekvéseinkkel, vallalasainkkal, kildetésunkkel. A rendezett kdrnyezet megtartasa
egyben az 6nnevelést is segiti: erre mind a pedagdgusnak, mind a tanulénak sziksége van.

Szovegalkotd tevékenységlnkkel, szerzdk és szerkesztk magunk is tanulasi folya-
mat részeseivé valtunk. Kényvink jelen formaja mihelymunkak, kerekasztal-beszélgetések,
formalis és informalis talalkozok, eszmecserék gyimdlcse. A kdzds gondolkodas, tapaszta-
latcsere mindnyajunk szamara olyan felismeréseket kinalt, amelyek révén nemcsak irasaink
valtak egységesebbé, de egy-egy, az altalunk eredetileg muvelt terilettdl kilénb6z6 szakma
fogalmi keretrendszerét, leglényegesebb szempontjait is megismerhettik. Sajat éiményeink



megerdsitettek abban, hogy egy ilyen diszciplinakon ativeld diskurzus kulcsfontossagu ah-
hoz, hogy a mindségi iskolai infrastruktira magyar valdsagga valjon.

A kotetet a szerzdk sajat felvételei mellett olyan vazlatok is illusztraljak, amelyek hang-
sulyozni kivanjak azt, hogy a tér tudatos hasznalatahoz, a térrel vald tervezéshez nem feltét-
lendl kell bonyolult eszkdzdkkel, tervezdi szoftverekkel rendelkeznlink. Iskolalatogatasaink
soran szamtalan nagyszer( eredeti megoldast figyeltink meg — ezek egy részének még
maguk az Gtletgazdak sem ismerték fel jelentéségét. Az altalunk bemutatott példakkal sze-
rettlk volna azt is elérni, hogy meglévd j6 gyakorlataikra az intézmények racsodalkozzanak,
és azokra mélto buszkeséggel tekintsenek.

Ahhoz, hogy a kilénbdz8 szakemberek kbzds munkajanak eredményeként valdban
j6 iskola szUlethessen, elsésorban szakmaisagra, nyitottsagra és pedagdgusok, épitészek,
finanszirozok kdzoétti alkotd egylitt gondolkodasra van szikség. Bizunk benne, hogy mun-
kank elésegiti ezt a parbeszédet, amely az iskola mint tanulasi kdrnyezet jobbitasat szolgal-
hatja, a felhasznaldi csoportokat pedig (akar kisebb, akar nagyobb |éptéki) kdzos cselek-
vésre inditja.






I. A TANULASI KORNYEZETEK

I.1. A TANULASI KORNYEZETEK MINOSEGI KRITERIUMAI

A tanulasikdrnyezet-modell az ugynevezett konstruktivista pedagdgiai iranyzatot képviseli.
Eszerint a tanulas soran a kérnyezettel vald interakcidink révén szerzett tapasztalataink, él-
meényeink folyamatosan alakitjak azt a képet, amit kdrnyezetlinkrdl magunkban hordozunk.
A tanitas lényege tehat az, hogy alkalmat adjunk ndvendékeinknek a cselekvd tapaszta-
lasra, a szerzett benyomasok interpretaciodjara, ismereteik Ujrarendezésére. A pedagdgus
szerepe ebben a megkdzelitésben az alkalmas kornyezet tervezése és a tanuldsi folyamat
részt vevl segitése, a tanuldk batoritasa, tamogatasa. Az igy kialakult tudas mas minésé-
get jelent: nemcsak a dolgozatok, tesztek kontextusaban, hanem a mindennapi cselek-
vések sordan is el6hivhatd, a tanultak (beleértve az értékeket, viszonyulasokat is) a tanuld
életének részéve valnak.

A jo tanulasi kdrnyezet tanuld kérnyezetet hoz létre, és segiti a tanuld szer-
vezetek kialakulasat. Vagyis olyan halézatos strukturat teremt, ahol a sze-

replék egyluttmikodése szinergidk képzddését, informaciok megosztasat

és Ujraértelmezését teszi lehet6vé.

Fejezeteinkben a tanulasi kdrnyezeteknek hat vetlletét vesszik sorra. A didaktikai
vetllet az, amely a tervezés alapjat képezi, és amely az dsszes t6bbi vetlletet is meghata-
rozhatja: a didaktikai kdrnyezet a pedagdgiai térekvések, a tanulasi programok és az ezek
kapcsan alkalmazott modszerek, értékkdzvetitd, neveld munkank, intézményi kildetésink
és oktatasi céljaink leképezddésébdl all dssze. A fizikai vetiilet jelenti a fizikai tényezdk (maga
az épulet kialakitasa, anyagai, az altala nyujtott térélmény, illetve az olyan kdrnyezeti hatasok,
mint a levegd minésége, hémérséklete, a fényviszonyok, szinek, szagok) 6sszességét, ame-
lyek a tanulas alapfeltételét képezd koncentraciot és a megfelels élettani allapot fenntartasat
alapozzak meg. A fizikai vetllet egyuttal behatérolja és keretbe helyezi a tobbi vetllet hato-
korét is. A technikai vetllet azokat az infrastrukturalis elemeket foglalia magaban, amelyek



a tanulas segitéséhez célszerlek, illetve elengedhetetlienek. Ezek milyensége, mindsége ter-
mészetesen a didaktikai vetllet alapjan nyerhet értelmet. A virtualis vetilet egyre erésebben
hatarozza meg a tanulast: ezt a hatast érdemes a tanulasi kdrnyezet tervezése soran kiak-
nazni. Nemcsak az IKT-alkalmazasok, hanem az iskola teljes virtualis kdrnyezete, szocialis
média és kllonbdzé platformok,! nem utolsdsorban sajat honlapja révén kialakitott imazsa
tartoznak ide. A szocialis vetilet azt tikrdzi, mennyire sikerll a lényegesen eltérd életkori sa-
jatossagokkal, szociokulturalis hattérrel rendelkezé csoportok bevonasa a kdzos tevékeny-
ségbe (beleértve a pedagdgusok és mas felhasznaldi csoportok kiildnbségeit is). Erdemes
erre kulon figyelmet forditani, hiszen sokszor az infrastruktura apré formalasaval befogadova
tehetjlk fizikai kdrnyezetlinket anélkul, hogy az intézmény értékkdzvetitd szerepe csorbulna.
Végul, de nem utolsdsorban, a helyi vetllet az, amely abban segit, hogy a tanulas a valds,
a hétkdznapok soran is eléforduld, a tanuldkat érinté (ezért motivald) problémakhoz kapcso-
I6djon. A tanulasi kdrnyezet helyi vetllete a nemzeti, eurdpai identitas kialakitasa mellett mas
lényeges nevelési szempontok — igy a fenntarthatdsag, az aktiv allampolgari szerepre vald
felkészités, hogy csak néhanyat emlitsiink — alapjat képezi.

A tanulasikérnyezet-modell alkalmazasat kilenc mindségi kritérium mentén mutatjuk
be. Ezeket a nemzetkdzi szakirodalom tanulmanyozasa alapjan 6t — altalunk jelentésnek tar-
tott — munka tartalomelemzésével allapitottuk meg. Az elemzéshez a brit kormany driasi
iskolaépitési programjanak, a ,Building Schools for the Future”-nek két kritériumrendsze-
rét,? az amerikai Eartman harmincegy kritériumat,® az 6koiskolakkal kapcsolatos 12 SEED-
kritériumot,* illetve az agykutatas eredményeit felhasznald szintén 12 kritériumot® vélasztot-
tunk ki. Végul kritériumainkat 6sszevetettilk az OECD oktatasi épUlletekkel foglalkozé CELE
(Creating Efficient Learning Environments) projektjének hasonld keretrendszerével® is. Az al-
talunk kilenc csoportba sorolt kritériumot a 13. oldalon talalhato tablazat foglalja dssze.

Nyilvanvald, hogy az dsszes kritérium részletes elemzése messze meghaladna egy
ilyen kotet kereteit. Ezért arra térekedtlnk, hogy az egyes kritériumok vizsgéalatakor azok tuda-
tos medfigyelésére, alkalmazasara inspirald, gondolatébresztd irasokat valogassunk egybe.

1 Ako6zOsségi oldalak (példaul Facebook, iwiw, ppl) mellett ide értjiik az okostelefonos alkalmazasi lehet6ségeket és a Twittert is.

A szocidlis média webalapd és mobiltelefonos alkalmazasokat jelent, ahova a Podcast, a Livecasting (Skype, Youtube stb.) mellett példaul
a multimédia (vided-, audio-, prezentdcié- és fot6-) megoszté portalok vagy wikik is tartoznak.

CABE (2007): Being involved in school design. A guide for school communities, local authorities, funders and design and construction
teams. CABE, London, Nagy-Britannia.

Earthman, Glen I. (2004): Priorization of 31 criteria for school building adequacy. Virginia Polytechnic Institute & State University,
American Civil Liberties Union Foundation of Maryland.

N

w

4 Tschapka, J. et al. (2005): school: FREE. Recommendations for the Design of Schoolgrounds, SEED, ILA —
Institute for Landscape Architecture, Department for Space, Landscape and Infrastructure, University of Natural Resources
and Applied Life Sciences Vienna, Vienna.

5 Lackney, J. A. (2008): 12 Design Principles Based on Brain-based Learning Research. Based on a workshop facilitated
by Randall Fielding, AIA.

6 Evaluation of Quality in Educational Spaces (EQES), anyagai let6Ithet6k angol nyelven:

http://www.oecd.org/document/18/0,3746,en_2649_35961311_35470674_1_1_1_1,00.html



Fizikai jolét

Biztonsag

Egyénre
szabottsag

Kozosség

Tanulé
kornyezet

Olvashatosag

Azonosulas

Alkalmazkodé-
készség

Fenntarthatdséag

Egészséges munkakdornyezet,
testi igények, rekredcio

Megoldasok vészhelyzetekre, a balesetmentes
munkavégzés és az egyéni biztonsagérzet biztositésa,
elhatérol6das és kapcsolat a kdrnyezettel, a torlodds és
tllzsufoltsag elkertilése, a nyitottsdgot biztositd elemek

Otthonossdg és befogadd kornyezet,
akadalymentesitést szolgdlo megolddsok

A tanuld szervezetté és a kozos értékek mentén
munkdlkod6 kozosséggé alakulést segitd terek,
a kdzosségi haszndlat lehetdségei, az iskola
bedgyazodésa kornyezetébe

Az oktatds igényeinek valé megfelelés: aktiv részvételre,

a tanulési folyamatba valé bevonddasra inspirdld
tényez6k

Az iskolaéplilet tanulhatdséga, tdjékozddasi
lehetdségek, vilagos és kénnyen megjegyezhetd
tértagolds, az éplilet prezentécidja (ez jelenti a leendd
felhaszndlokkal torténd folyamatos kommunikéciot, de
az éplilet haszndlatdnak megtanitasét is)

Az iskola ethoszanak és a telepilés helyi
jellegzetességeinek reprezentécioja, a felhasznalok
helyk6t6désének kialakitdsa

A pedagdgiai igényeknek megfelelden varialhato, tobb
célra alkalmas — ezéltal a haszndlhatdség idGtartaméat
noveld kritériumok

A kérnyezeti fenntarthatésdggal, a kdrnyezet-
védelemmel, a természeti kornyezet irdnti érzékenység-

gel kapcsolatos szempontok mellett az épiilet Uzemelte-

tése, mlikddtetése, annak koltségei és lehetdségei

Szell6zés, szigetelés, a levegd mindsége, megvildgitds
és a természetes fény mennyisége, szinek, hémeérséklet,
a mellékhelyiségek elhelyezése és dllapota, valamint
elérhetdsége, akusztika, a természeti kdrnyezettel

vald kapcsolat (példdul névények jelenléte), étkezési
lehet6ségek, hulladékgy(jté- és tarolohelyek
elérhetdsége

Tlizolt6 késziilékek, vészkijaratok, flstjelzok,
riasztéberendezések, a biztonsagot szolgalé egyéb
felszerelések, kozlekedésbiztonsag: kapuk, kerités,
1épcsdk és liftek, kozlekeddhelyiségek (folyosdk),
mellékhelyiségek

Kuckok, kényelmes terek, kisebb-nagyobb csoportok
dltal haszndlhatd, kiilonb6z6 méret( és elrendezés(i
terek, az egyéni diszités lehetdségel, illetve a nemi,
valldsi, etnikai kiilinbségek tiszteletben tartdsa

Auldk, csarnokok, szinhéz- vagy disztermek, étkezok,
agoraszer( kozlekeddterek, gyiilekezésre, nagy
csoportban valé munkdra alkalmas terek, iskolakert,
udvar, sportudvar, testnevelésterem, sportcsarnok,
lelatok, konyvtdr, kozosségi szolgaltatdsok, wifi, honlap

A tantermen kivili iskolai tanulas elérhetGsége,
véltozatos és flexibilis terek, a kozosségi részvételre
Oszt6nz6 és az egylittmiikddésre inspirald megolddsok
(falidjsagok, pultok), kozlekeddterek (folyosd vagy aula
mint kiallit6-tanuld tér, learning street), a tantermek,
szaktantermek, laboratériumok, kényvtérak,
sportudvarok és tornatermek, iskolaudvar

Atlathatd alaprajz, vildgos, funkciondlis terek,
zsufoltsag- és torldddsmentesség, illetve az
olvashatdség elemeinek alkalmazasa (dtvonal,
hatdrvonal, kdrzet, csomdpont, irdnypont)

A helyi jellegzetességek megjelenése az épiiletben
(formdk, anyagok), az esztétikai szempontokat
figyelembe vevd, a helyi igényeknek megfeleld,
ugyanakkor eléremutatd, neveld, véleményformald
térszervezés, egyenslly a modernitds és az id6tlenség
koz6tt, befogadd, ugyanakkor a helyi (illetve nemzeti,
eurdpai) azonossagtudatot erésitd elemek

A tantermek flexibilis berendezései, alkalmazkodd,
rugalmas épiilet, massziv, strapabiré anyagok
haszndlata, jol kezelhetd felliletek és anyagok
alkalmazasa, tartéssdg, multifunkcids, dtalakithatd
terek

Az Bkologiai és a szénldbnyom csokkentése, ener-
giahatékonysdg, szigetelés, hatékony vizgazdélkodas,
alternativ energiaforrdsok haszndlata, kornyezetbarat,
ugyanakkor tartos és karbantarthato épitdanyagok és
diszit6elemek alkalmazasa, természetes anyagok hasz-
nélata, a ndvényzet megfelel§ megvélasztésa, a kornyék
allatvildgdnak védelme (madarbarat kert, vonulasi
ltvonalak figyelembevétele, vonulds segitése)



I1.2. A TANITO TEREK SZUKSEGESSEGE

Minden pedagdgiai folyamat valamilyen fizikai térben megy végbe. A pedagdgia altala-
ban mégis méltatlanul elfeledkezik a tanulas ezen elkerllhetetlen velejardjardl. Pedagdgiai
elméleteket tanulmanyozva az embernek kdnnyen az az érzése tamad, hogy a fizikai kor-
nyezet masodlagos vagy akar alacsonyabb rendl tényezé a pedagdgiai folyamatban. Ki
ne hallott volna mar omladozé, faluvégi kisiskolaban csodalatos pedagdgiai eredményeket
elérd pedagogusokrdl, vagy éppen forditva: kacsaldbon forgd iskolaban folyd rettenetes
pedagdgiai munkarol?

Miért gondoljuk mégis azt, hogy a pedagdgiai folyamat szinterével érdemes foglalkoz-
ni? Négy alapveté érvet hozhatunk fel a tanitas terével kapcsolatos vizsgalddasaink létjogo-
sultsaganak igazolasara.

El8szor: az iskola az otthon utdan a masodik legjelentésebb hely az emberek élete-
ben. Ha arra kérjuk az embereket, hogy rajzoljak le életlik szimbolikus térképét, akkor az
iskola, nem sokkal lemaradva az otthontdl, a masodik leggyakoribb helyként jelenik meg
e térképeken.”

Mdsodszor: minden ember alkotta tér egyszersmind tizenet is. Uzenet arrdl, hogy al-
kotdi mit gondolnak a vilagrol, hogyan viszonyulnak kdrnyezetikhdz és embertarsaikhoz. Azt
gondoljuk, egyaltalan nem mindegy, milyen Uzenetet kdzvetitenek az iskolaépliletek, udvarok,
osztélytermek.

Harmadszor: igaz ugyan, hogy elérheték pedagdgiai csodak iszonyu korllmények
kozott is, de az biztos, hogy egyszeriibb j6 eredményeket elérni a munkat tamogatd kérnye-
zetben, mint a munkat hatraltatoban.

Negyedszer: a 6-18 éves korosztadly — a lakossag tébb mint 10%-a —, idejének
tébb mint egyharmadat az iskolakban tolti. Kénnyen belathatd, hogy az iskolak épité-
se és mukddtetése nemzetgazdasagi szinten is érzékelhetd anyagi forrasokat emészt fel,
ugyanakkor jelenetds kdrnyezeti terhelést is jelent. Vagyis az iskolaépliletek épitése és
mUkédtetése hazank anyagi és kérnyezeti fenntarthatésaga szempontjabdl sem elhanya-
golhato tenyezd.

Miel6tt részletesen ismertetnénk az egyes indoklasok érvrendszerét, szeretnénk kije-
I6Ini, mit is értlink a pedagdgiai folyamat fizikai terén, vagyis meg kell hataroznunk vizsgalo-
dasunk hatarait. A kérdés az, meddig terjed a figyelmink? A kétetben a tanulas fizikai terén
az iskola minden terét értjik. Tehat éppolyan fontosnak tartjuk a tantermek belsé elrendezé-
sét, mint az épllet kialakitasat vagy az udvar elrendezését. Vagyis az iskola mint Iétesitmény
egészét vizsgaljuk. Ez a lehatarolas két terlletet alapvetden kizar a vizsgalddasbdl. Egyfeld|
nem vagy csak emlités szintjén esik sz6 a kodtetben az iskolan kivili tanulds (igy az erdei

7 Vass, Z. (2010): Az Elettér-teszt kdrnyezetpszicholdgiai alkalmazasa. In: Vargha, A. (szerk.): Egyén és kultdra. A pszicholdgia vélasza
napjaink tarsadalmi kihivasaira. A Magyar Pszicholdgiai Tarsasdg XIX. Orszagos Tudomanyos Nagygy(lése, Kivonatkotet, p. 147.



iskola, a telepllési projektmunka, a szinhazi nevelés) lehetséges tereirél. Nem foglalkoznunk
az iskola keritésén kivili tanulasi helyszinek jellemzéivel. Az iskola Iétesitménye a vizsgaldda-
sunk hatara. Nem foglalkozunk az otthoni tanulas kdrnyezetével, épp csak érintjik a kollégi-
umok vilagat, és csak utalunk az évodai kérnyezetekre. Masfelél az IKT-eszkdzOk szerepével,
hatasaval és elhelyezésuk infrastrukturalis konzekvenciaival tobbszdr foglalkozik ugyan a ko-
tet, azonban ezen eszkdzok és els@sorban az internet altal kinalt — ma mar elérhetd és sok
esetében a tanulas legtdbb folyamatat befolyasold, s6t akar meghatarozé — virtudlis tanulasi
terek jellemzdinek targyaldsa sem e kotet feladata. A virtudlis kdrnyezetek jellemzdivel csak
annyiban foglalkozunk, amennyiben érintik a fizikai teret, illetve a pedagdgiai modszertant.
Kimondottan célunk ugyanakkor, hogy olyan tanité terek fontossagara is felhivjuk a figyelmet,
melyek sokszor nagyon keveés figyelmet kapnak: udvar, folyosok, kdzdsségi terek, iskolakert,
tanari és igazgatdi szoba.

A hatarok kijel6lése utan a masik alapvet6 feladat annak meghatarozasa, hogy mi-
lyen pedagodgia, illetve iskolaidedl megvaldsitasahoz keresstk a megfeleld infrastrukturat.
Mieldtt az altalunk képviselt iskolaideal pedagdgiai jellemzdire kitérnénk, szégezzink le egy,
napjainkban egyre inkabb elétérbe kerlld szempontot, amit réviden az iskolai létesitmények
fenntarthatdésaganak nevezhetlnk. A fenntarthatosagnak alapvetéen két vetlilete van. Az
egyik, hogy az iskolai infrastruktura mikodtetése a lehetd legkisebb mértékben hasznalja,
illetve terhelje a kérnyezetet. A masik, ezzel szorosan 6sszefliggé szempont, hogy az inf-
rastruktura mdkddtetése minél kevesebb anyagi, pénzugyi raforditassal hosszu tavon meg-
oldhatd legyen.

A kotet szerzbi el6tt lebegd idedlis iskolakép legfébb jellemzéi pedig a kodvetkezdk.
Olyan iskola, mely egyszerre szolgdlja az ott dolgozok és a tanuldk igényeit, amely lehets-
séget ad a telies személyiség fejlesztésére, a klldnbdzd tanuldk, tanuldcsoportok és egyéb
szerepl6k egyuttmikddésére. Olyan iskola, mely biztonsagot nyuijt, és ugyanakkor a kibon-
takozas lehetéségét kinalja minden hasznaldjanak.

Egy oktatasi intézmény infrastrukturaja, az iskolaépilet, a berendezései, a benne
|évé haszndlati eszkdzdk bizonyos feladatok teljesitésére hivatottak, és valamilyen, a vald-
sagos hatast kifejez6 funkcio szerint hatnak az adott térben zajlé folyamatokra. Viszonylag
ritkan fordul el6, hogy teljesen Uj iskolaépUletet, illetve teljes infrastrukturat kell megtervezni
és kialakitani, és az sem nagyon gyakori, hogy egy adott iskolai infrastrukturat alapvetd-
en atalakitanak. A kdézelmultban a kilénféle eurdpai unids tamogatasok keretében azonban
a koréabbiaknal sokkal nagyobb mértékben nyilt erre lehetdség, s ezért logikusan vet&dik fel
annak a szikségessége, hogy megvizsgaljuk, milyen pedagogiai szempontoknak kell hatnia

Egy iskola infrastrukturaja részben adottsag, részben valtoztathatd, meg-

Ujithaté targyi kdrnyezet.




a tervezési munkara, milyen tevékenységrendszerek, pedagdgiai szlkségletek szambavétele
szUkséges ahhoz, hogy az épitési és egyéb infrastrukturalis korszer(sitések soran funkcio-
nalisan megfeleld infrastrukturalis feltételek jojjenek Iétre.

A pedagdgiai folyamatok vizsgalatara azért van szlkség, mert a pedagdgiaban ma je-
lent8s atalakulasi folyamatoknak lehetiink tanui. Ha ilyen atalakulasok nem zajlananak, vagy
a valtozasok sokkal kisebb mértéklek és Utemdek lennének, akkor tul sokat nem kellene
torédnink a pedagodgiai hattér kérdésével, hiszen a meglévd hagyomanyokbdl, a sokféle
leirasbdl, kutatasbdl mar jol ismertek lennének azok az elvarasok, amelyeket a pedagdgiai
tevékenység tamaszt az infrastruktura formalasaval szemben. De nem ez a helyzet. Vizsgal-
juk meg, melyek ezek az alapvetd atalakulasi folyamatok!

A pedagogia (értsiik most alatta a nevel8intézményekben zajlé gyakorlatot,
a fejlesztési folyamatokat és a tudomanyos kutatast is) torténetének egyik
legizgalmasabb atalakulasi folyamatat éli meg, alapvetéen valtozik meg

a pedagogiai tevékenység célrendszere, tartalma, mikéntje, funkcidja, és

mindezek kévetkeztében nagy valdszinliséggel a pedagdgianak ujjaszerve-
zett terekre és Ujjaszervezett tanulasi kdrnyezetre van sziiksége.

A 21.SZAZADI PEDAGOGIA UJ FUNKCIOJA

A pedagdgia Uj funkcidjanak formalddasa tébb mint 100 évvel ezelbttre nyulik vissza, a re-
formpedagdgiai mozgalmak kialakulasaig. A reformpedagdgiak azzal, hogy meghirdetik,
a gyermeknek kell a nevelési folyamatok kdzéppontjaba keruinie, €s hogy az dénalld, krea-
tiv gyermeki tevékenység a megfeleld nevelési folyamatok kulcsa, alapvetéen atformaltak
a nevelésrdél, oktatasrdl kialakitott felfogast. Nézzik meg kdézelebbrdl, hogy pedagdgiai
szempontbdl milyen atalakulasoknak, paradigmavaltasoknak vagyunk a tanuil Hiszen az
Uj igények nagy valoszinlséggel Uj iskolai gyakorlatot kell, hogy generaljanak. Milyen ez az
Uj pedagogia?

A tanulas tevékenységet, egyéni eréfeszitéseket igényel. A pedagdgia egyik alap-
kérdése: melyek azok a tevékenységek, amelyek a legjobban szolgdlidk a tanulast. Ev-
szazadokon keresztUl kétféle ,hivatalos” valasz volt erre a kérdésre: a tanulas (1) részben
direkt memorizélas; (2) részben bizonyos mUveletek, cselekvések, cselekvéssorok begya-
korlasa. A direkt memorizalasra tdbbféle (bar nem nagyon sok) tevékenységforma alakult
ki. Ezek koézt vannak individudlisak is, és valamilyen tanitasi tevékenységet feltételezék,
vagyis némi egyuttmuikodést igényldk is. A tanulasi tevékenységeknek a memorizalassal
és a gyakorlassal vald azonositasa természetesen adaptiv szerepet toltétt be. Lehetévé



tette ismereteknek, adatoknak, tényeknek a raktarozasat, illetve felkészitett bizonyos, me-
chanikusan mindig ugyanugy elvégzendd tevékenységekre. Az ismeretek rogzitett forma-
ban torténd tarolasanak korlatozott elérhetésége (kildndsen a hatékony iras és a kdnyvek
megjelenése elbtt) szikségessé tette az ismeretek rogzitését az agyban, s még a kdnyvek
megjelenése utan is sokaig, sokak szamara adaptiv maradt. Az algoritmikus formajukban
megjegyezhetd cselekvéssorok begyakorlasa pedig elemi feltétele volt szamos munkafo-
lyamat elvégzésének.

Az oktatas torténetében fokozatosan egyre jelentésebb szerepet kap a tananyag
megértése, amely meg kell, hogy elézze a bevésést. A jelenkori pedagdgia egyik legnagyobb
hatasu paradigmavaltasa a tanulast szolgald tevékenységrendszerek atalakulasa. A reform-
pedagogusok munkaja soran létrejon az a szemlélet, hogy a tanulast elsdsorban olyan tevé-
kenységeknek kell szolgalniuk, amelyeknek ugyan a kdzvetlen, a tanuld altal is érzékelhetd
célia nem a tanulas, viszont megfeleléen modellezik a tarsadalmi tevékenységeket, azokat,
amelyeket az emberek a hétkdznapjaikban végeznek. Bevonul az iskoldba a jaték, a projekt,
az esettanulmany, a problémamegoldas, egyszeriben fontosakka valnak a konfliktusok, a ku-
tatas, a felfedezés, a gyUijtés, a diskurzus, a vita, a mlvészeti produkcid, altalaban az alkotas,
a munka, a kdzéletiség, a masoknak vald segités.

A direkt memorizalasrél és a mechanikus gyakorlasrél a hangsuly fokozato-
san athelyezddik a tarsadalomban az emberek altal egyébként végzett, au-

tentikus tevékenységrendszerek elemeinek iskolaban valé megjelenitésére.

A tanulast szolgald tevékenységrendszer atalakulasanak egyik markans mozzana-
ta az oktatas technikai hatterének gyors fejlédése. A tevékenységek azért is atalakulnak,
mert egyre korszerlbb eszkdzdket hasznalhatunk, és ebben elsdsorban a szamitdégépek
alkalmazasa hozta kétségkivll a legnagyobb valtozasokat. A korszer( technika termé-
szetesen része az infrastrukturanak, illetve mas infrastrukturélis feltételek formalasaval is
kapcsolatba hozhatd. Pedagdgiai szempontbdl a fejlédés legfontosabb jellemzdje a tech-
nikai eszkdzok valddi tanulassegitd szerepének kibontakozasa. A tanulas egyre inkabb
Onszabdlyozott folyamat, az 6ndllé tanulas valik a fontossd, vagyis az, amikor a tanuld
maga szabja meg tanulasi folyamatainak részleteit. A tanuld elsésorban masokkal egyUtt-
mudkddve, a munkat énalldan vagy a tarsaival egyltt megtervezve tanul, a pedagdgus
alapvetd szakértsi és mentori, segitdi szerepet tolt be, és ebben a tevékenységrendszer-
ben a gépeknek csak eszkdz funkcidjuk lehet. Ez a funkcid nagyon fontos lehet, nagyszerd
segitséget jelenthetnek kildndsen a digitalis pedagdgia eszkdzei, de nem uralhatjak, nem
vezérelhetik a tanuldsi folyamatot.



A BEFOGADO ISKOLA

Kiket tanitunk? Gyerekeket, fiatalokat, a feln&ttképzésben iddésebbeket is. De vajon egyenld
esélyeket biztositunk-e ahhoz, hogy mindenki meg is tanulhassa azt, amit tanitani szeret-
nénk? Mindenkit megtanitunk-e? Tudjuk a valaszt: NEM. Az iskolaban vannak szerencsésebb
sorsu, és vannak (most nem jogi, hanem atfogobb értelemben vett) hatranyos helyzetld gye-
rekek. A pedagdgia egy kdvetkezé nagy paradigmavaltasa a hatranyos helyzetnek, ennek az
unalomig hasznalt fogalomnak az atértelmezése, é€s ennek nyoman egy egészen Uj, bar még
nagyon sok részletében nem kelléen ismert gyakorlatnak a kialakitasa. Mirdl is van sz¢?

Napjainkra megkérddjelez6dott a hatranyos helyzet hagyomanyos fogalma. Hagyo-
manyosan az, hogy egy tanuld hatranyos helyzetd, azt jelentette, hogy van az objektiv, az is-
kolatdl teljes mértékben fliggetlendl kialakult élethelyzetében valamilyen allandd elem, amely
negativan hat altalaban is az élete alakulasara, de kildéndsen negativan hat az iskolai palya-
futdsdra, a tanulasara. A pedagdgiai kdzvéleményben a szegény, a nem magyar anyanyelv(,
a sajatos nevelési igényd, a cigany tanuldk kerlinek a leggyakrabban a hatranyos helyzetlek
csoportjaba.

A pedagdgiai mérések atlageredményei nyoman kdnnyen adodik az a (hamis) kdvet-
keztetés, hogy a hatranyos helyzetlinek nyilvanitott gyerekek kisebb tudassal rendelkeznek,
rosszabbul kommunikalnak, kevésbé sajatitottak el magatartasi normakat, illetve hogy ké-
pességeik alacsonyabb szinten lennének fejlettek. Valdjaban masrdl van szd: olyan terllete-
ken mutatkozik fejletlenség az esetiikben, amely terlleteket az iskola preferal, és ezzel szem-
ben olyan terlileteken mutatnak akar az atlagnal magasabb szint( fejlettséget, amelyeket az
iskola elhanyagol, figyelmen kivil hagy. De legylnk konkrétabbak:

e Egy hatranyos helyzetlinek nyilvanitott tanuld altalaban valdban kisebb tudassal
rendelkezik azokkal a témakkal 6sszefliggésben, amelyek sokszor szerepelnek a leckékben,
amelyek a tandrai beszélgetésekben elékerliinek az iskolaban. De ez nem azt jelenti, hogy
kisebb tudassal, példaul kevesebb fogalommal rendelkezik, mint a jobb sorban nevelkeddk,
hanem inkabb azt, hogy a tudasa mas, mint azoké. Lehetnek és altaldban vannak is olyan
szférai az életnek, amelyekben & rendelkezik nagyobb tudassal, tébb fogalommal. A gond ott
van, hogy az iskola a kdzéposztaly altal birtokolt tudast preferalja minden massal szemben —
ezzel hozzdjarul ahhoz, hogy az emlitett tanuldk valdban hatranyos helyzetlivé véljanak.

e \Valdban igaz, hogy azok a képességek, amelyek fontosakka valnak a tandrakon,
jobban fejlettek a nem hatranyos helyzet(i gyerekekben. Altaldban az intellektudlis kész-
ségek, képességek dominancidja érvényesll. Azonban megint egyoldalisagrél van sz,
a hatranyos helyzet csak egy preferencidkat érvényesité gyakorlat keretében valik relativ
hatranyos helyzetté.

e Sokszor kimutattak mar, hogy a hatranyos helyzetlinek mondott gyerekek korla-
tozott nyelvi kéddal rendelkeznek, ez pedig akadalyozza az iskolai kommunikaciot, példaul
ezek a gyerekek kevesebbet profitalnak a pedagdgus kommunikaciojabdl. Ez a helyzet azon-



ban csak akkor alakul ki, ha az iskola egyoldalian kezeli a kommunikacios csatornakat, és tul
nagy hangsulyt helyez a verbalitasra. Van azonban mas lehetdség is. A kommunikacié nem
azonos a verbalitassal. Kimutathato, hogy a hatranyos helyzetl gyerekek masfajta kommuni-
kacios strukturakat birtokolhatnak, példaul metakommunikaciojuk lehet fejlettebb.

A potencidlis hatranyos helyzet tehat az iskola tevékenysége altal manifesztalddik, valik
lathatova, valddi hatdtényezdvé. Ennek vilagosnak kellene lennie mar abbdl is, hogy a ,hatra-
nyos helyzet” kifejezés egyfajta viszonyt fejez ki: csak valamihez képest lehetek hatranyban, ez
a helyzet nem abszolut. Itt természetesen a tarsadalomban jelen 1évé kultdrak iskolai emanci-
pacidjardl van szd. Az altalaban a kdzéposztalyi csaladokban szocializalddott pedagdgusok
szamara ez oriasi kihivast jelent, ezért is rendkivil nehéz e feladatot operacionalizalni.

Azt kell megtanulnia az iskolanak, hogy ne részesitsen el6nyben semmilyen

kulturat akkor, amikor arrdl van szé, hogy szamba veszi, érvényesiti a gye-
rekek elézetes tudasat, mar meglévé képességeiket, készségeiket, attitlid-
jeiket, szokasaikat.

A hatranyos helyzethez vald viszony, vagyis a hatranyos helyzet iskolai manifeszta-
lasa, a sajatos kulturdlis preferenciak érvényesitése nevezhetd szelekcionak. Ennek egyik
kdvetkezménye a szintén szamos negativ kbvetkezménnyel jard szegregacio, ami a tanulok
fizikai elktlonitését, homogén tanuldcsoportok, sét, tarsadalmi 6sszetétel szempontjabdl ho-
mogeén iskolak kialakitasat jelenti. A szokdasos megkdzelitéssel ellentétben, a szegregacio
dnmagaban nem vagy csak kismértékben oka az iskolai eredmények és a szocialis helyzet
hazankban kulondsen erés Osszefliggésének, a szelekcid sokkal fontosabb szerepet jat-
szik a kialakulasaban. A homogén csoportokban nem atlagos teljesitményszintek valdsulnak
meg, igy a tanuldk dnmaguk eredmeényeit nem redlis dsszehasonlitasban tudjak értékelni,
tovabba a homogén szocidlis hattér akadalyozza, hogy a klloénbdzé tarsadalmi hatterl gye-
rekek, fiatalok tanuljak az egymassal vald egyUttmikodést.

A szelekcid és a szegregacido megszUntetéséhez egy egységes folyamat, a komp-
rehenziv iskola kifejlesztése szUkséges. A komprehenziv iskola befogadd, nem valogat, sét
térekszik arra, hogy a falai kdzt a tarsadalmi dsszetétel tUkrdézze az dltala szolgalt kdzbsség
tarsadalmi 6sszetételének f6bb aranyait. A komprehenziv iskoldban a sokféle hatas eredmé-

A komprehenziv iskola olyan iskola, amely amennyire csak lehetséges, iga-

zodik a nevelés soran a tanuldk igényeihez, erésségeihez, hogy fejleszté-

stk optimalis feltételei Iétrejohessenek.




nyeként a szocidlis hattér iskolai tanulasi eredményeket meghatarozé szerepe csdkken, a k-
IBnbségeket ennél erésebben hatarozzak meg a gyerekek eredeti adottsagainak eltérései.
Am az eltérések, a kiildnbségek sem domindnsan a j6-rossz, fejlettebb-fejletlenebb, t6bb-
kevesebb (pl. tudas) legtdbbszér hamis dichotémiai mentén formalddnak. A kilénbségek
sokkal inkabb a tudas, a felkészUltség tartalmaban jelennek meg, ahogyan annak természet-
szerlleg lennie is kell, az iskola mas és mas terlleteken juttatja el az egyes tanuldkat azokba
a magassagokba, amelyekbe csak lehet. Minden tanuld megkapja azt a minimumot, ami
a tarsadalmi életben vald eligazodashoz, az allampolgari 1éthez, a mindennapi tevékenysé-
gekhez szlkséges, és mindenki olyan készletét kapja a tudasoknak, képességeknek, kész-
ségeknek, amely &t az élet valamely terlletein majd sikeres emberré teheti. A komprehenziv
iskola tehat nem vertikdlisan osztja szét a tudast (neked tdbb jut, neked kevesebb), hanem
horizontalisan (te ebbdl szerzel mély, alapos tudast, te pedig a masik teruletrdl). Enhhez a mo-
dern pedagdgiai differencialas professzionalis megvaldsitasara van szlkség, amikor a tanuldi
tevékenységek nem a ,tébb-kevesebb logika” mentén formaldédnak, hanem aszerint, hogy
kinek miben van éppen sziksége fejlesztésre, hogyan lehet ezt a fejlesztést a tanuldban Iévé
eléfeltételek, elsésorban az elézetes tudasa alapjan optimalizalni.

A komprehenziv iskola egyaltalan nem egyenldsit, egyaltalan nem akarja

a sajatos képességeket, a minden gyermekben ott 1évé tehetséget kere-

tek k6zé szoritani.

A komprehenziv iskolanak a szolgdltatasok gazdag kinalataval kell birni. Szikség van
erre a tehetségek tarsadalom altal igényelt kibontakoztatasahoz, de azért is, hogy a kilén-
bdz8 mivelddési és szakképzési igényeket jol kielégithesse. Ez viszont csakis nagyméretU is-
kolaban lehetséges, és még ott sem mindig maradéktalanul. A magyar iskolak zéme viszont
kicsi; azonban nem feltétlendl ezt a helyzetet kell megvaltoztatni: a mikddés pedagdgiai és
gazdasagi optimalizalasa nagyrészben lehetséges az egylttmikddés segitségével is. Ezért
iskolak dsszetett haldzatanak kialakitasara van sziikség, iskolatarsulasokra (ez nem feltétle-
nUl jelent egyestlést vagy dsszevonast!), iskolabokrokra, amelyek képzési kinalatukban jelen-
t@s véaltozatossagot tudnak megjeleniteni.

TANULAS, TUDAS, MUVELTSEG

A pedagdgia harmadik nagy, huszadik szazadi forradalma a tanulas folyamatanak atértelme-
zése. Hagyomanyosan a tanulds nem mas, mint a tudas befogadasa, elraktarozasa. A tanu-
lasi-tanitasi folyamat egyfajta kdzvetitésként értelmezddik: a tudast valamilyen forrasbdl (mar



feldolgozott formaban tarold ,valamibdél” vagy magabdl a valdésagbdl) valamilyen kozvetitd
(a nyelv, az ingerek vagy a cselekvés) atviszi a tanulé ember agyaba. A tanuld ember ezekben
a képekben kognitiv értelemben passziv, befogad, elraktaroz, vagyis a tanulas eredményes-
ségét legfbliebb eredeti adottsagai (pl. értelmessége, érzékszerveinek a minésége, mozgas-
kulturaja) befolyasoljdk, de amugy a dontd kérdés, hogy a tanitd mit tesz, milyen tanitasi teve-
kenységek szervezik meg a tudas transzportjat. Létezik egy kincstari Ut, a gyermektudomany
altal leirt tudasbefogadasi madjaihoz kell csak jdl igazitani a tanitast (példaul nagyon jol kell
tudni magyarazni), s akkor megjén a siker.

A huszadik szazad utolsd harmadaban megszlletik ennek a felfogasmddnak az
alternativaja, a konstruktivista pedagdgia. A konstruktivizmus szerint a tudas nem annak
bevitelével, atplantalasaval keletkezik, hanem konstrukciéval. A tudast maga a tanulé em-
ber hozza létre, felépiti magaban, méghozza alapvetéen a mar meglévd, vagyis elézetes
tudasa segitségével. Ez a szemléletmdd szamos ponton radikalisan Ujitia meg azt, ahogyan
a pedagdgia a tudast, valamint a tanulast szemléli. Mig a hagyomanyos szemléletmodban
(tudastranszport) a tapasztalat a tudas megszerzésének legfébb zaloga, minden tanulas
kiinduldpontja és legfébb meghatarozdja, addig a konstruktivizmus magat a tapasztalatot is
konstrudltnak tartja, és nem ezt, hanem a tapasztalat értelmezésére is szolgalo elézetes tu-
dast tartja a donté tényezdnek. A konstruktivizmus ugyanakkor relativista szemlélet, az igaz-
sag fogalmat csak egy dllitas adott tudasrendszer keretei kdzott elfoglalt helyének értelmezé-
sére haszndlja, és nem a tényeknek valé megfelelés értelmében. (Mert mik is a tények akkor,
ha a tapasztalatainkat az elézetes tudasunk segitségével konstrualjuk?) A tudas minéségét,
értékét adaptivitasa hatarozza meg, vagyis az, hogy (1) mennyire hasznalhatd, mennyire valik
be, és (2) mennyire kompatibilis a meglévé tudassal.

A konstruktivizmus tehat tiszteli a tudast, a vilagképpé Osszeallé nézet-
rendszereket. A tudast vagy — kicsit szorosabban véve — az ismereteket,
a vilagrol alkotott modelliinket a személyiség alapelemeinek, alapstruk-

turajanak tekinti, €és nem hisz tartalomtol fiiggetlen, ,kilon, ismeretek el-

sajatitasa nélkul fejleszthetd” képességekben.

Ehhez eredeti tapasztalasok, problémahelyzetek kiprobalasara van szlkség: olyan
tanulasi kornyezetekre (aréndkra), amelyek ezeknek teret engednek, amelyekben ilyen szitu-
aciok rendre adodhatnak.



MILYENEK A TANIiTO TEREK?

A tevékenységrendszer atalakulasa jelentés mértékben megndveli az oktatdsban az onallo,
valtozatos tanuloi tevékenységeknek az aranyat. Reméljik, hogy a jové iskoldjanak legjellem-
z6bb képe mar nem az lesz, hogy a tanar all az osztaly elétt és magyaraz, vagy a gyerekek
a kényvikbe, flzetlkbe bujva olvasnak, irnak vagy szamolnak, hanem mozgassal, eszkdzok
hasznalataval jaré tevékenységek lesznek a tipikusak. Ehhez pedig tér kell. A korszerd maod-
szereket alkalmazd pedagdgusok gyakran panaszkodnak arra, hogy a hagyomanyos osz-
talytermekben rendkivil nehéz, néha szinte lehetetlen a mozgas, az atrendezédés. Jatékhoz,
mozgasos szimulaciokhoz, eléadasokhoz (bemutatdkhoz) kell a hely, ezért célszerl példaul
rogzitett padok helyett valtozatos, atrendezhetd tantermi butorzatrdl gondoskodni. A korszerd
maodszerek alkalmazasa a kooperativ munka aranyanak lényeges ndvekedésével jar egyUtt:
ennek megszervezése is flexibilis megoldasokat és teret igényel az iskolaépiletben.

Az autentikus, a hétkdznapi életben is fontos szerepet jatszo tevékenységek iskolai
modellezése igényli, hogy az iskolaban modellaljuk a tarsadalmi tereket. Valamilyen moédon
meg kellene jelennie a munkahelynek, a konyhanak, a pihenést szolgald tereknek, akar az
egyes osztalytermekben is. Ez azért is fontos, hogy minden felhaszndldi csoportnak lehets-
séget adjunk arra, hogy otthon érezze magat, ezaltal kétédhessen az épulethez.

Az 6nalldsag, illetve a kooperativitas az intimitas bizonyos ndvelését igényli. Az
egyéneknek, a paros munka soran a paroknak, a kiscsoportoknak bizonyos mértékig el
kell kuldndlnidk, a munkajukhoz alkalmas, privat, intim térrel kell rendelkeznitk. Fontos fel-
adat kimunkalni, miképpen lehet a munka feltételeit, az infrastrukturalis kdrnyezetet ennek
megfeleléen formalni. Biztos-e, hogy a téglalap forma a legmegfelelébb az osztalyterem
szamara? Galériak, részben elkllonithetd sarkok, beugrok, altalaban egy valtozatosabb
alaprajz kialakitasa kedvezne az énallé tevékenység formalasanak. A korszer( mddon
szervezett, dnalld, a konstrukcidk formalasat szolgald tanuldsi tevékenységek nagyon
gyakran igénylik tanuléi munkak, produktumok bemutatasat (kis kiallitas, rajzok, targyak,
poszter, plakat stb.). Lehet-e Ugy megoldani a térszervezést, hogy ez jol, hasznosan, kdny-
nyen kivitelezhetd legyen?

Fontos a modern technika, kilondsen a digitalis pedagdgia eszkdzrendszere alkal-
mazasanak, infrastrukturaba vald integralasanak az Ujragondolasa. Fel kell készUlni arra,
hogy a szamitdgépek kilépnek az informatikai laborok elkuldniltségébdl, és egyre nagyobb
szamban jelennek meg majd az osztalytermekben. Végig kell gondolni, hogy mindez mit
jelent a térszervezés, az épitészeti megoldasok szempontjabdl.

Lehet-e vajon egy épllettel, a térszervezéssel, a hasznalt anyagokkal, a berende-
zésekkel a befogadast tikrdzni? Jelenlegi éplleteink, berendezéseink alapvetéen a kdzép-
osztaly kulturajahoz kotédnek erésen. A modernség, az intellektualizmus hatja at ezeket
a tereket, az anyaghaszndlatot, a berendezéseket. Gyakran mar maga a fizikai kdrnyezet is
elriaszthat egyes felhasznalokat. Fontos, hogy a térrendezés, a butorzat és a diszités révén



hidat verjink a kilénbdzd csoportok kdzott, és ezzel részvételre hivjiuk ndvendékeinket, csa-
ladjaikat és a helyi kdzdsségek tagjait is.

Olyan iskolakat kell tervezni (vagy az iskolak jelentds atalakitdsa soran gondolni kel-
lene erre a szempontra, ha relevans az adott épUlet esetében), amelyek sokféle funkcio el-
latasara alkalmasak. Egyszerre szolgdljak az érettségi elérését és a szakképzést is, vagyis
muhelyek, gyakorlohelyek is taldlhatok benntk. Alkalmasak sajatos nevelési igényd tanulok
befogadasara, példaul gyogytornara, orvosi rendelésre szolgald termekkel rendelkeznek,
amelyeket esetleg a helyi kbzdsségek csoportjai is hasznalhatnak.

Az épliletnek és berendezéseinek egyszerre kellene szolgalnia, hogy a nagyon sokféle
felhasznald nagy terekben egyUtt lehessen, ugyanakkor ezek a terek otthonosak is legyenek.
Egy komprehenziv iskoldban az egészen kis csoportban (s6t néha csak egyetlen tanuléval)
zajl6 fejlesztéshez is kellenek terek, és gondolni kell a gazdag eszkdzkészlet tarolasara és
hasznalatara is. Az épulet alkalmazkoddkészsége, kdzép- és rdvid tavu rugalmassaga alap-
vetéen meghatarozza, mennyire felel meg az iskola ezeknek az igényeknek.

Megfontolandé az is, hogy egy, a modern pedagdgia elveit érvényesiteni
szandékozo iskolaban inkabb a szaktantermi igények kielégitése a fon-

tos, vagy az, hogy a csoportok nagyjabol ugyanabban a térben téltsék

minden érajukat.

Az évfolyamok teljes iskolakdzdsségen bellli szorosabb kdzdsségekké alakitasa
kérnyezetpszicholdgiai és pedagdgiai szempontbdl is kivanatos lenne. A legfeliebb 100-150
f6t befogadod téregységek ndvelik a felhasznaldk kotédését, szamos vizsgalat szerint® csok-
kentik a hianyzasok, normaszegések aranyat. A testnevelés természetesen nem folyhat az
osztalyteremben, és szlkség van specialis kialakitasu szaktantermekre az informatikai és
a természettudomanyos tantargyak egyes éraihoz is. Végig kellene gondolni, hogy ha egy is-
kolaban az évfolyamok gazdalkodhatnanak a termekkel, milyen optimalis tanrendszervezést
lehetne kialakitani.

Néhany nagy, iskolafejlesztéssel és -Ujjaépitéssel foglalkozé program értékelése so-
ran mindezeket a tényezdket két nagy csoportba soroltak.®

8 Egyebek mellett: Barker, R. G. — Gump, P. V. (1964): Big school, small school: high school size and student behavior. Stanford,
CA, Stanford University Press.

9 Példaul a brit Building Schools for the Future értékeld jelentéseiben, lasd: PricewaterhouseCoopers LLP. (2007): Evaluation of Building
Schools for the Future — 1st Annual Report. Final report. Department for Children Schools and Families. PricewaterhouseCoopers LLP.
http://www.teachernet.gov.uk/_doc/12318/BSF%20Final%20Report%20December.pdf (2010.02.19.) illetve PricewaterhouseCoopers
LLP. (2007): Evaluation of Building Schools for the Future — 1st Annual Report. Technical report — Appendix E. Literature Review.
Department for Children Schools and Families. PricewaterhouseCoopers LLP.
http://www.teachernet.gov.uk/_doc/12364/BSF%20Annex%20E.pdf (2010.02.19.)



Az uUgynevezett ,kozmetikai tényezdk” jobbitasa (ilyenek példaul az esztétikai élmé-
nyek, a dekoracid, a szinvalasztas, a kllsé és belsd burkolatok, de az olyan érzéki éimé-
nyek, illetve érzékszervi tapasztalatok is, mint a zajok, a tapintasi élmények vagy a szagok,
a zéldélmények, az éplilet tisztasaga, a terek rendezettsége) elsésorban a tanuldi attitlidokre,
a normakovetésre, az iskolaba jarasra (példaul a hianyzasok aranyara) és az iskolai tevékeny-
ségekkel kapcsolatos altalanos motivaciokra hat.

A ,szerkezeti tényez6k” fejlesztése (ide tartozik a terlilet mérete, a zsufoltsag, illet-
ve az egy f6re szamitott alapterUlet, a termek berendezése, az épullet kindlta térélmények,
a kozlekeddhelyiségek, az IKT-eszkdzok és mas felszerelések allaga, korszerlsége, a tan-
eszkdzOk hozzaférhetésége) pedig, a szokasosan mért tanulasi eredmények (példaul osz-
talyzatok, sét kompetenciamérési eredmények) javuldsaban mutatkozott meg. Bizonyos
kUszobérték alatt a szerkezeti tényezdk fejlesztésére iranyuld befektetések kdzvetlen, gyors
és hagyomanyos modon (példaul a tanulasi teljesitmény kvantitativ elemzésével) is mérhetd
eredmeényeket hoztak.

KUlén kiemeljik az olvashatésag szerepét, amely az agymuikddéssel kapcsolatos
élettani vizsgalatok, kisérletek, illetve a kdrnyezetpszicholdgiai szakirodalom szerint a ko-
vetkezd két modon hat: egyfeldl a helykétédés ndvelésével segiti a tanulassal kapcsolatos
affektiv elemek megerdsitését (példaul a pozitiv attitlid kialakulasat), masfeldl pedig fejleszti
azokat az agyi terUleteket, amelyek a memodria tarolasaval-el6hivasaval, illetve az algoritmu-
sok, cselevési mintak kialakitasaval kapcsolatos midkddést végeznek; igy tehat kdzvetve és
hosszabb tavon a tanulas eredményességére is hat. Felmérések tandsaga szerint'® az olvas-
haté kérnyezeteket nemtdl és tanulasi stilustdl fuggetlenll a tanulok kedvezébbnek, 6sztdn-
z6bbnek, kellemesebbnek itélik meg.

A tovabbiakban tehat a pedagdgiai igényekre szabott, a nevelési és oktatasi célokat
szolgald tanitd terek jellemzéit és egyes j6 gyakorlatait mutatjuk be kilenc mindségi kritérium
koré csoportositva.

10 Lippai, E. — Réti, M. (2011): Iskolai kérnyezet fejlesztése — pszicholdgiai tanulsagok. In: Hagyomany és megujulds. A Magyar Pszicho-
|0giai Tarsasdg Jubileumi XX. Orszdgos Tudomanyos Nagygy(ilése. Kivonatkdtet, Magyar Pszicholdgiai Tarsasdg, Budapest, p. 94.



II. A TANULASI KORNYEZETEK
MINOSEGI KRITERIUMAI

I1.1. FIZIKAI JOLET

A j6 munka (és a motivalt allapot elérésének) alapja, hogy fizikai szlikségleteink és bioldgiai
lenyként keletkezd igényeink kielégitésére legyen lehetéségink. Fizikai jolétinket szamos
tényezé befolyasolja, ezek kdzll néhany bioldgiai szikségleteinket elégiti ki, egészséglink
védelmében hat, masok agyunk hatékony (tanulasra, munkéra alkalmas) mikddésének fel-
tételeit adjak.

A fizikai jolét kritériumai nem csak a munkahoz szikséges olyan feltételek biztositasat
takarjak, mint a megfeleld megvilagitas, a szellézés, a levegbmindség, a jo akusztika vagy
a szagok. Ide sorolhaté még az 8ltdzdk, illemhelyek, mosddk, zuhanyzok, illetve az étkezdk,
blfék, menzak kialakitasa és a rekreacios lehetdségek (zoldélmények, az éplletben vagy
a kertben kialakitott pihenéhelyek) igényessége is. Fontos azt is figyelembe venniink, hogy
az intézmény egyszerre kell, hogy eleget tegyen a tanuldk és a dolgozdk igényeinek is. Egy-
ben szolgalnia kell a k6z8sségi szerepet és az egyénre szabottsag kritériumait is.

A fizikai j6lét szempontjabdl elengedhetetlen széinunk még a szakirodalom altal ,koz-
metikai tényezéknek” nevezett szempontokrdl (ide tartozik példaul a tisztasag, rendezettség,
a karok javitasa), amelyek felmérések szerint novelik az intézményhez valé kdtédést, poziti-
van hatnak a tanulassal kapcsolatos attitidékre és a motivaciora, és egyértelmden javitjak
a latogatottsagot (azaz a hianyzasok ellenében hatnak).

Hogyan értelmezhetjik a fizikai jolét minéségi kritériumait a tanulasi kérnyeze-
tek hat jellemzé vetliletében?

Didaktikai vetulet:

Az egészségmegdrzés szempontjabdl elengedhetetlen az egészségtudatos
magatartas, a fizikai igényeinkre vald odafigyelés. A tanulast ,kiszolgald” egy-
ségek igy maguk is tanitd terekké valhatnak: az iskolai menzan tanulhatunk



a taplalkozasrdl, de fejleszthetjik kdzdsségi érzékenységlinket vagy kornye-
zettudatossagunkat is.

Fizikai vetulet:

Jolétlink szempontjabdl az éplilet fizikai adottsagai (nyilaszardk kialakitasa, ta-
golas, anyagok) nyilvanvaldan meghatarozok. Ugyanakkor az éplilet tervezése
és hasznélata soran érdemes alaposan végiggondolni a rekreacio szintereit.
Technikai vetilet:

A modern technoldgiak alkalmazasa bar kdltséges, mindenképpen j6vét épitd
beruhazas: az iskolaban alkalmazott technoldgiak és a kdrnyezettudatossag
megjelenése (példaul a tisztitdszerek vagy fényforrasok esetében) driasi neve-
|6 értékkel bir.

Virtualis vetlet:

Erdemes az iskola honlapjan révid magyardzatokat fiizni az esetleges forma-
bontdé megoldasok vagy neveld szandéku innovaciok mellé.

Szocidlis vetllet:

Az iskola fizikai joléttel kapcsolatos terei mindenkit kdzvetlenll érintenek, ezért
a kdzosségi nevelés egyik kulcseleme lehet, ha ezek fenntartasaba, formala-
saba névendékeinket is bevonjuk.

Helyi vettilet:

A fizikai kdrnyezettel szemben tamasztott igényeink reflektalnak lakohelytnk-
re. Ugyanakkor 6nmagaban azzal, hogy mely igényekre figyellink és mit te-
szlnk fizikai jolétink megdrzéséért, mintat mutatunk szikebb és tagabb
kornyezetlinknek.

Fejezetlinkben els@sorban az éplletben szerezhetd élményekre, tanulasi lehetésé-
gekre koncentralunk.

FIZIKAI IGENYEINK ES AZ EPULET

Amikor egy-egy épuletrdl agyunk képet alkot, szamos érzékszervi, fizikai hatast (szagokat,
szineket, formakat), de élettani informaciokat (példaul hékomfort-érzetlinket), emléknyomo-
kat (milyen képeket idéz fel az épllet egy-egy részlete) és tudatos elemeket (példaul az épllet
altal kozvetitett utaldsok egy részét) is figyelembe vesz benyomasaink kialakitasahoz. Hosz-
szabb tavon mindezek meghatarozzak azt, hogyan viszonyulunk az éptlethez.

Az iskolaéplilet a (legtagabb értelemben vett) tanulas keretét formdlja meg: bar meg-
feleléen rugalmasnak kell lennie ahhoz, hogy a pedagdgia és a tantargy-pedagdgiak fejlé-



déséhez alkalmazkodjon, ugyanakkor olyan altalanos értékeket is kell kbzvetitenie, és olyan
stabilan kell az épUllethasznaldk jo kozérzetérdl gondoskodnia, ami ativel minden valtozason.

Az éplilet telepitése, a f6bb funkcidinak vald megfeleltetés, az idétallosag, illetve avu-
las kérdései elsGsorban az épitész szakemberek kompetencidjat igénylik. A tovabbiakban
elsésorban azokrdl a jellemzékrél beszéllink, amelyeknek gondos kialakitasa a human tudo-
manyok és a mUszaki tudomanyok egytttmuikddéseét igényli.

Az iskola épuletének elsédleges feladata, hogy komfortos kereteket adjon az okta-
tasban részt vevé didakoknak. Ennek fizikai teljesitése éplilet-szerkezettani kérdés. Azonban
az épulet ezen tul is hordozhat jelentést. Az energiatudatos, kérnyezeti hatasokat figye-
lembe vevd, azokat hasznald haz tagabb értelemben, kdzvetve alakitja hasznaldinak életét.
A kdzvetlen fizikai hatasokon tul vannak nehezebben mérhetd befolyasok. Az éplilet terei
tudat alatt hatarozzak meg a hasznaldk hangulatat. A bejutd fény jotékony hatasat mar
senki nem vonja kétségbe, ismerjlk a szervezetlinkre gyakorolt hatasat (példaul hormonalis
egyensulyunk, életritmusunk, vitaminhaztartasunk kialakitdsaban vagy agyi kommunikaci-
6s anyagaink 8sszehangolasaban). Azonban a terek bizonyos fizikai kdvetkezményei még
nehezen mérhetdk.

Az alacsony, hosszukas folyosok a tér kdzlekedd jellegét erdsitik. Ez azonban nem ad
maodot a kdzdsségi talalkozasokra. Mivel az iskolaban a folyoséknak kiléndsen fontos a sze-
replk, mert a diakok ott toltik szabadidejik nagy részét, ott élik a tarsadalmi életet, ezért
lényeges, hogy azok elésegitsék az intim helyzetek kialakulasanak lehetésegét.

A tantermek kialakitasa is Iényeges. A bels@ tér valtozatos kialakitasanak lehetéségei
oldhatjak a tandrak mindennapi monotoéniajat. A termek mobil falakkal vald elvalasztasaval
lehet&ség nyilik az osztdly tandrainak rugalmas kezelésére.

Fontos, hogy az épuleten belll megjelenjenek differencialt terek. A kisebb belmagas-
sagu helyiségekhez képest kellenek olyan pontok,
ahol feltarul, kiszabadul a tér. llyen kdzponti helyek
lehetnek az aula, a tornaterem vagy a konyvtar. Kis
Iéptékl éplleteknél ez jelentheti a fedélszék megnyi-
tasat is, megmutatva a tetészerkezet strukturajat.

Az épllet tipusa (részletesebben lasd a Biz-
tonsdg fejezetben), tagolasa alapvetéen meghataroz-
za a felhasznalok kozérzetét, helyhez vald kotédését,
mint ahogy azt is, hogyan tudjuk a fizikai igényeiket
legmegfelelébben kielégiteni.

Nyilvanvalé az is, hogy a fizikai j6lét — bar bio-
|6giai igényeinkbdl adéddan szamos altalanos vonat-
kozasa megemlithetd — t6bb tényezd fliggvényében

valtozik: ilyen példaul az életkor (példaul: mas bel-

Kapcsolat a kozlekeddterek és a csoportszobak
magassagu tereket érez komfortosnak, mas térélmeé-  kdztt egy ljubljanai dvodaban



nyeket keres egy alsd tagozatos vagy egy kézépiskolas tanuld) vagy a szociokulturalis hattér.
Ezekrdl bévebben az Egyénre szabottsdg fejezetben szélunk majd.

KITEKINTES: HERMAN HERZBERGER ES A FOLYOSOTLANITAS

Herman Hertzberger holland épitész, a XX. szazadi iskolaépitészet ikonikus
alakja: olyan nemzetkdzi szaktekintély, aki pedagdégusokkal szorosan
egyuttmikodve és a pszicholdgia eredményeit felhasznalva tervezett ok-
tatasi épulleteket. A strukturalista iranyzat képvisel6je. A strukturalizmus,
mely elsésorban az 1970-es évek jellemzdje, a flexibilitds mellett a nyitott-
sagot hangsulyozza. Ez a gondolatkdr a nyitott iskolak révén manapsag
Ujra el6étérbe kerdl.

A folyosokrdl szdlva Herzberger radikalisan fogalmaz: ,A folyosdk nem tartoz-
nak az iskolakhoz. A folyosok, amelyeket mindig és mindenhol hatizsakok és
taskak meg elveszett ruhadarabok boritanak, és amelyek szlintelen tolakodas
és 16kddsddés szinterei, ezért megfeleléen szélesnek kell lennitk, rengeteg
értékes terlletet hasznalnak abbdl a térbdl, amely egyébként akar inspirald is
lehetne: ahol masokkal lehetne talalkozni, amely feloldhatna a tantermi zsufolt-
sag problémait. Ahol a folyosokat teljesen eltlintetettik és helyettik sarkokat
alakitottunk ki, a tér alkalmassa valt arra, hogy a tanulok szamos kiilénb6z6
csoportja hasznalhassa, erdsitve a kdzdsség egymashoz tartozasat, tobb tér
szabadult fel kisebb csoportok szamara, mig az egész osztalyos foglalkoza-
sok valtozatlanul a tantermekben folyhattak.”

ERZEKSZERVI TAPASZTALATOK

Milyen fébb tényezdk befolyasoljak az iskolaéplilet hasznaldinak komfortérzetét? Nyilvanva-
16, hogy a testi szlikségletek kozUl is az egyik legfontosabb a levegémindség: ennek egyes
elemeit (példaul a kodzlekedési vagy ipari forrasbodl szarmazé szennyezdanyagok jelenlétét)
nem tudjuk jelentésen befolyasolni (bar a kerités mellé épitett, zajszlrésre is alkalmas ,z6ld
fal” javithat a helyzeten), ugyanakkor a levegé pollentartalmara hatassal lehetlink: példaul
a ndvényzet gondos megvalogatasaval, az iskolakert és udvar gondozasaval. A levegdémi-
ndség szempontjabdl dontd a megfeleld szell6zés, kildndsen a zart helyiségekben, illetve
a mellékhelyiségek, étkez8k, tornatermek és 6ltdzEk esetében.

A hémérsékletet dllithatd flitésrendszerrel kdnnyen hozzdéigazithatja az iskola akar
a valtozo igényekhez is. A hideg és meleg levegé aramlasanak az iranya, a belsé fellletek



hévisszaverése nehezebben ellendrizhetd, pedig ugyanugy befolyasolja az ember héérzetét.
Nem mindegy, hogy hova, milyen f(it6testeket helyeziink el, a terek méreteinek és a belsé
burkolatoknak a fliggvényében. Ezért fontos, hogy az iskola erre szakembert (éplletgépé-
szeti tervezdt) bizzon meg, és minden a gépészeti tervek szerint valdsuljon meg.

Erzékszervi informacidink erésen hatnak kézérzetiinkre. Eppen ezért a fizi-

kai j6lét feltétele a kiilonb6zé iskolai tevékenységekhez tartozé megfelelé
fizikai adottsagok teljesitése, minden érzékszervet figyelembe véve. llyenek
a hangok, a h6mérseéklet, a paratartalom, a fény stb. Mas igények meriinek
fel a tandrakon, a szabadidd draiban és példaul mozgas kézben.

A megfeleld fénymennyiség elsGsorban épitészi, tervezsi kérdés, milyen méretd nyi-
lasokat hova épitliink be, az arnyékolast hogyan oldjuk meg. A fényhatasokat megfelelé szin-
valasztassal tehetjik teljessé: egy-egy jol kivalasztott falszin, fliggdny, drapéria rengeteget
javit az esetleges hibakon is: érdemes szakember tandcsat kérni ebben. Gyakori, hogy ta-
karékossagi okokbdl az iskola minden helyiségét fehérre festik. A fehér szin szines dekora-
cidval, névényekkel kdnnyen baratsagossa tehetd. A szinvalasztasban érdemes figyelembe
venni az intézmény tanuldinak életkori sajatossdgait, de az egyes szineknek hangulatunkra
gyakorolt hatasat is.

Koérnyezetpszicholdgusok megfigyelése szerint a zéld szin jelenléte oldja a feszlltséget,
legtdbben keresik ezt a szinélményt. Ezért érdemes olyankor is a ,z6lditéshez” folyamodni, ha
példaul ndvények telepitésére nincsen lehetd-
séglink. Hasonld hatast érhetlink el a nove-
nyeket formald dekoraciod (sét akar funkcionalis
elemek: faliujsagok, szabalyok, dicséségtab-
lak) alkalmazasaval is. Egyes oktatasfilozdfiai
mozgalmak'' nagy hangsulyt fektetnek a szi-
nek tudatos alkalmazasara. Ezek nemcsak ér-
dekes olvasmanyok lehetnek, de amennyiben
viszonylag olcsd megoldast kereslink a térél-
mény javitasara, fontos tampontokat adhatnak.
A szinek megfelel§ alkalmazasa javitja az épu-

let olvashatdsagat is — errdl részletesebben az

Névénykavalkad a tokaji Gkoiskolaban
Olvashatdsag fejezetben irunk. (Tokaji Ferenc Gimnézium és Szakkdzépiskola)

11 Példaul Rudolf Steiner vonatkozd gondolatait eredményesen (ltetik a gyakorlatba a Waldorf-iskolak.



A hangok vonatkozasaban akkor meghatarozé a tervezési fazis, ha az épllet zajos
kérnyezetbe épll. Nem mindegy, hogy milyen funkciok kerlinek példaul egy zajos Utsza-
kaszra néz6 homlokzat mégé. A mosddkat, az ebédlét példaul inkabb odatervezhetjik, mint
a tantermeket, pihend helyiségeket. Ezt azonban nem mondhatjuk ki alapszabalyként, mert
a tervezésnél az 6sszes szempontot egyUttesen kell figyelembe venniink. Nem mindegy pél-
daul, hogy a zajos utcai homlokzat melyik égtajra néz. Ha épp egy értékes keleti homlokzat-
rél van szo, akkor mérlegelni kell, és fontossagi sorrendet kell felallitani.

A zajérzet életkoronként is eltérhet, ezért fontos rendszeres helyzetképet felvenni, és
ebben komolyan kell venni a tanuldi véleményeket. Egy angliai iskoldaban egy kisdiak hata-
rozott véleménye nyoman indult ,nyomozas”, hogy vajon zajos-e az iskola: végll az épulet
egy arra alkalmas részében egy olyan csendes szobat alakitottak ki, ahova az azt igényld
tanuldk elvonulhatnak akkor, ha egy feladatra szeretnének koncentralni, vagy egyszerlien
csak toltekezni vagynak.

Az iskolaradié fontos elémozditdja lehet a kdzdsseg Osszekovacsolasanak, és ren-
geteg tanulasi éiményt is kinal: végig kell azonban azt is gondolni, hogy van-e lehetésége
a csendre vagyoknak a radié hangjai nélkil eltdlteni a tandrak kdzti szlinetet vagy a tanitasi
nap kezdetét.

A szagélmények is meghatarozdak és szamtalan (t6bbnyire nem is tudatosuld) érzetet
hivnak el8. Egyfeldl — amint arrél mar irtunk — a szellézési rendszer atgondolasaval, a rendsze-
res szell8ztetéssel javithatunk a helyzeten, masfeldl a ndvények telepitésével, illetve az étel-
szagot araszto helyiségek elhelyezésének, szell6zésének végiggondolasaval is biztosithatjuk,
hogy a kellemetlen (vagy éppen étkezésre
csabitd) szagok ne vonjak el a tanuldk figyel-
mét. Az iskolakert vagy udvar névényeinek
telepitésével érdekes illatélményekhez juttat-
hatjuk az intézmény felhasznaldit, ugyanak-
kor tartsuk szem elétt azt is, hogy egyes vira-
gos ndveények pollenjei esetlegesen allergiat
valthatnak ki, vagy erésithetik a mar meglévé
panaszok tuneteit.

A tapintasi élmények §si 8sztondkon
keresztll hatnak, bar jelentéséglket gyakran
elnagyoljak. Az épuletben hasznalt anyagok
sokfélesége, az altaluk kdzvetitett tapintasi
élmények hatnak a felhasznaldk kozérzetére,
helykotédésére.

Tapintdsi élmény és zoldélmény
(Tokai Ferenc Gimndzium és Szakkozépiskola)



ANYAGOK

Az épllet anyagai adjak a haz ruhdjat. Ezek teszik rank az elsd benyomast, vannak leginkabb
szem el6tt, védenek a kdrnyezettdl, hasznalddnak el. A kilsé burok, dltdzet alatt meghata-
rozzak az épullet szerkezeteinek éplletfizikajat, determinaljak a haz élettartamat.

Nagyban befolyasoljak az épuletrdl alkotott képulnket. Kivalasztasukra altalanos alap-
elvet nem lehet adni. Csak az egyedi helyzet fliggvényében, a tervezd ddntésével, a kdriimeé-
nyek ismeretében lehet felelésen kivalasztani, melyikeket alkalmazzuk. Fligg a helyi adottsa-
goktdl, helyi kdrnyezettdl, esztétikai elvarasoktol, szubjektiv érzelmektdl és mindenekelétt az
épllet kdvetelményeitdl.

Az anyagokhoz 6rokolt beidegzddé- #_ r
4 ~l

sekkel érzeteket, érzéseket tarsitunk. A fabur-
kolathoz a puha, meleg, az Uveghez transz-
parens, hideg, a vasbetonhoz és a kéhoz
rideg tulajdonsagokat tarsitunk. Ugyanakkor
egy Uvegfal megtoérve a fényt ugyanolyan
éles lehatarolast képez, mint egy tdmor fal,
a beton érzékeny, hivogatd kertet alakithat
ki, mint Carlo Scarpa terveiben.

A beton lehet kdnnyed is, mint Alvaro
Siza lisszaboni épUlete. Tehat az anyagok-
hoz érzéseket tarsitunk, am ezeket az eléké-
peket frappans felhasznalassal visszajukra

lehet forditani.

Az épllet egyes alapanyagait beso-  Anyagok taldlkozésa a tokaji Gkoiskoldban
roljuk természetesnek, kdrnyezetbaratnak,
mig masokat mesterségesnek. Azonban ezek az itéleteink is megkérddjelezhetdk, esetleg
tévesek, korabbi beidegzédések, informaciohiany kdvetkezmeényei.

Vegyik példaul a terméskdvet. Utcaburkolatként hangulatos, romantikus képet tarsi-
tunk hozza, mig épulletben hatalmi rangja van, és ridegséget sugaroz. Természetes anyagnak
tartjuk, ,illeszked6nek” varosi tereinkhez, utcainkhoz. Ugyanakkor hegyeket hordunk el, hogy
kitermeljUk, hatalmas tajsebeket képezve. Utcdinkhoz Kinabdl szallitjuk a kdvet (ott még van
béven) atutaztatva az egész Folddn. Ami energiat a kitermelésre, szallitasra, beépitésre for-
ditunk, azzal kézvetve FoldUnket terheljlk tovabb.

Ujra kell gondolnunk, mit jelentenek napjainkban a helyi, természetes anya-

gok. Mit érdemes mashonnan szallitani, és mit érdemes helyben termelni.




A helyben termelt hulladékot azonban, amibdél kdnnyedén masodnyersanyagot nyer-
hetnénk, elszallitiuk Kindba. Onnan a feldolgozas utan, termékként szallitjuk vissza. A md-
anyagrol a mesterséges kdrnyezetre, a szennyezésre és a ,természetidegen” anyagokra asz-
szocialunk. Azonban napjainkra egyre tdbb olyan mlanyag keril forgalomba, amely névényi
alapanyagokbdl készll, és hasznalat utan lebomlik. Egyes fatermékek tulajdonsagait olyan
mennyiségl vegyszerrel javitjiak, hogy nehezen mondhatok visszaforgathatonak, természe-
tesnek, mégis megmarad a fahoz tarsitott természetesség érzetlink. A mlanyag az egyik
legnagyobb hulladékképzdnk, de alapos tervezéssel szinte teljes mértékben megoldhaté az
Ujrahasznositasa, masodnyersanyagként. Ugyanakkor szamos hatranya is van, mivel kény-
nyen eléregedik, kilépve a visszaforgatasbdl hosszu iddre terheli a kdrnyezetlinket.

Az épuletekben felhasznalt anyagokkal szemben egyre szigorubbak az elvarasok.
Bonyolult min&sitéseknek, szabvanyoknak kell megfelelnilk. Ezek a kévetelmények probal-
jak garantalni, hogy az épulet biztonsagos, egészséges, komfortos legyen. Olyan természe-
tes igényeink vannak, amelyek mar fel sem tlnnek, és amelyek hagyomanyos szerkezetekkel
nehezen szolgalhatok ki. Ez nem azt jelenti, hogy el kell vetni a régebbi anyagokat, szerkeze-
teket, hanem kulon figyelemmel kell napjaink igényeihez igazitani ezeket. Mivel az ellenérzés
igénye a jol kezelhetd, lehetdleg homogén, mindsithetd épitéanyag, ezért az Uj épitéanyagok
vagy a hazi gyartasu hagyomanyos anyagok hasznalata jelenleg kértilményes. A nehéz sza-
balyozhatésag miatt problémas a bontott anyagok beépitése is. Pedig ez jelenti a leginkabb
kérnyezettudatos megoldast, mert nem termellnk Uj alapanyagot, illetve csdkkentjik a hul-
ladékot. Erdemes azonban szellemi tdbbletenergiat forditani az Ujrahasznositott, illetve visz-
szaforgathatd anyagok hasznélatara, mivel hosszu tavon ez megtértl. A dontés meghozatala
elétt fel kell mérni a haszndlat soran fellépd kompromisszumokat, illetve elénydket, és azok
alapjan dénteni. Az orszagonkeént eltéré szabalyozas miatt el6fordulhat, hogy a hataron tul
hasznalt épitési megoldasok nalunk esetleg nem alkalmazhatéak.

A természetes, visszaforgathatd anyagoknak egyszerre kell megfelelnitik a mai ko-
vetelményeknek, és megdriznilk épuletfizikai elényeiket. Lehetdség van a hagyomanyos
anyagok alkalmazasara, specialis Ujrafogalmazott, aktudlis helyzetekben. A hagyomanyos
technoldgigk alkalmazéasanak egyik kortars példaja a Bruder Klaus kapolna, amit Peter
Zumthor tervezett. A betonbdl készllt kapolna épitéséhez helyi technoldgiat, helyi erd-
forrasokat hasznalt. A zsaluzott betont a bels§ gerendak elégetésével, a szénégetéshez
hasonldan hozta létre. Az épllet magan hordozza az épités folyamatat, megmutatva a ré-
tegenként rakott betont. Mutatja a technoldgiat, a belsé kormos térben az aprd, égetéshez
szUkséges megmaradt szell6z8kkel lyuggatva. Ugyanakkor sugarozza a befektetett szel-
lemi és fizikai energiat.

A természetes anyagokon kivil a masodnyersanyagokbdl készUllt vagy Ujrahasznalt alap-
anyagok a kdrnyezetkimélést szolgaljak. Egyre tdbb termék készUl hulladék alapanyagbdl. llye-
nek a papiralapu hészigetelések. Léteznek az Egyestuilt Allamokban farmerbdl, textilbdl késziilt
hdszigetelések is. Vizszigeteléshez, hdszigeteléshez hasznalnak visszagydjtétt mdanyagot.



A nemzetkozi biennalékon szamtalan épitész kisérletezik Ujrahasznositott

anyagokkal.

KUl6n érdekesség a bontott vagy Ujrahasznalt anyagok alkalmazasa, kilondsképpen,
amikor az épUletben épitészeti elemként jelenik meg. Erre a legalapvetébb példa a bontott
tégla, amely a hazai épitészet karakteres elemévé nétte ki magat. A kezdetben idegenkedés-
sel fogadott nyersen hagyott fal hatasat kelté burkolat napjainkra teljesen elfogadotta valt.
Olyannyira, hogy az ara vetekszik a hagyomanyos burkolatokéval. Lényeges pont, amikor
egy Ujrahasznalt termék ara annyira megemelkedik, hogy megéri begydijteni, hiszen ettdl
kezdve dnmUkodden, tamogatas, kilsé rahatas nélkul generdlja a hulladékmennyiség csok-
kenését. A bontott tégla divatja odaig terjedt, hogy mar lakdhazaknal, gyorséttermeknél is
hasznaljak esztétikai elemként.

Kulféldon létezik szamos kisérlet a szemét esztétikai hasznalatara. Készitettek fa-
burkolatot hulladék parkettabol. Padldszényegekbdl éplilt egy csaladi haz fala. Szamta-
lan megoldas szliletett az dsszegyjtétt papir alkalmazaséra. llyen az Egyestilt Allamok-
ban hasznalt rostbeton. A rostbeton papirpép, cement, viz és homok keverékébdl készul.
Technoldégiai alkalmazasa a valyogéhoz hasonld. A kritikus tulajdonsagai is megegyeznek
a valyoggal, vizre és tlzre érzékeny. Els8sorban alacsony kdltségei €s kdnnyl beépitése
miatt alkalmazzak. Ugyancsak az Egyesul Allamokban készitettek egy kdpolnanak au-
toszélvéddbdl livegfalat. Ezek a probalkozasok egyrészt a helyben keletkezd anyagokat
hasznositjak, masrészt azt boncolgatjak, hogyan vélik a szemétnek tartott anyag épité-
szeti, esztétikai elemmeé.

ANYAGSZERUSEG

Epitészeti szandék, amikor az anyagok minimalis megmunkalassal latsz6 elemként jelennek
meg. E technika &szinteségét a beburkolt, eltakart anyagok, szerkezetek sugalljdk. A mai
k&burkolat azonban egy harom centiméter vastag hartyat jelent. Egyre terjednek az alacsony
aruk miatt a lemezekre, lapokra nyomatott csempét, illetve burkolatot imitald mintak. Ezek
a megoldasok felkeltik az igényt, hogy a szerkezeti &szinteséghez hasonldan térekedjlink az
anyagok &szinteségére is. Ugyanakkor az anyag valddi tulajdonsagainak megmutatasakor
figyelembe kell venni, hogy a szerkezetnek meg kell felelnie az épulettel szemben tamasztott
kdvetelményeknek.

llyen ,nyers” felllet az ugynevezett latszobeton. Ennél az alkalmazasnal a betonnak
mas igényeket is ki kell elégitenie. A tartdszerkezeti funkcidjan kivil fontos, hogy egyenletes,
lyukaktol mentes fellletet varunk el téle. Az esztétikai elvarasok miatt Iényeges, hogy homo-



gén, foltmentes legyen, a szine a tervezettel megegyezzen. Alkalmazasanal a beton felliletét
mar végleges burkolatnak szanjak, utdkezelés nélkul. Elkészitése kildnds odafigyelést kivan,
mivel a technoldgia szamtalan hibalehetéséget rejt. A zsaluelemek minésége, a tdmdrités,
a beton mindsége, illetve viztartalma mind befolyasolhatja a végleges eredményt, amin a hi-
bat utdlag javitani nagyon kdértiményes. A latszobeton alkalmazasa elsdsorban ipari épu-
leteknél és kozéplleteknél gyakori. Svajcban (vagy akar Danidban is) sok iskola, egyetem
dominans eleme a latszobeton.

A beton ridegnek vélt hatasat belséépitészeti elemekkel ellenpontozzak.
Egy svajci altalanos iskolanal a folyosdk és az aula terei betonbdl vannak,
fém korlatokkal. Ezzel ellentétben az osztalytermekben a teljes fellleten

fabol késziilt burkolatot épitettek be. igy jol lehatdroltak a koztes kozleke-

déket a nyugodtabb tantermektdl.

Mésik megoldéas a beton vagy egyéb anyagok altal keltett érzeteink befolyasolaséara
a szinek alkalmazasa. A nyers beton fellleteken a szines fellletek, abrazolasok nemcsak
a tajékoztatast szolgalhatjak, hanem megbontva a homogén egyenletes fellleteket, hang-
sulyokat is képeznek. A szineknek ezen tul szamos tudatalatti hatasa van. Kédolhatnak ma-
sodlagos informaciokat, mint példaul a szintet, az osztalyt, fiu- vagy lanymosdadt, -61toz6t.
Befolyasolja a hangulatot, hatéssal van az épuUlet hasznaldjanak viselkedésére.

Sokszor a nyersen hagyott fafellletek is szinezhetik az éplletet. A kezeletlen kultéri
faburkolat szlrkesége mutatja az anyag 6regedését. Rendszeres karbantartast feltételez, de
a lebontott faburkolat nem szennyezett véd&szerektdl. Eltérd faanyagok masként szinezédve
izgalmas mozaikot adnak ki.

Amennyiben a szerkezeti kotottségek megengedik, a falazott elemeket is takaratlanul
lehet hagyni. Erre szép példak a terméskdbdl rakott keritések, de a téglabdl rakott falak is
izgalmas felUletet adnak.

A kllbnb6z6 fémek dregedd, korrodalddod szine is lehet tervezett. Hazai példa a Deb-
receni Egyetem Elettudomanyi Karanak kapuzata, Golda Janos, Szenderffy Gabor épitészek
és Megyik Janos munkadja. Ennél a mialkotasnal a réz patinazott zdld szine domindl. Ez
a szin ismerds lehet templomaink rézfedésérdl. Elépatinazott fémlemezekkel burkolnak pavi-
lonokat, ahol a vasrozsda adja meg a vords alaptonust. A korrodalddo fellleteknél a legfon-
tosabb szempont, hogy tudatos tervezés kdvetkezményeként érjik el a kivant hatast, hogy
ne jarjon egyUtt esztétikai vagy fizikai rongalddassal.

Mindezek az épitészeti elemek érzékszervi benyomasokként képezddnek le benniink,
és olyan fizikai élményeket jelentenek, amelyek alapvetéen meghatarozzak a felhasznaldk
épulethez valé viszonyulasat, de éplileten bellli kbzérzetét is.



ELETTANI SZUKSEGLETEK

Testi sziikségleteink agyunk szamara erds ingereket jelentenek, ezért azok kénnyen elvon-
jak figyelminket a munkardl. A figyelem fenntartasahoz szikség van arra, hogy moédot ta-
laljunk szomjunk csillapitasara, taplalkozasra, tisztalkodasra és anyagcsere-sziikségleteink
kielégitésére.

A mellékhelyiségek allapota megha-

téarozoé. Egy angliai felmérésben részt vevd
dltalanos iskola als6 tagozatos tanuldi kdzUl
példaul mintegy 80% nem hasznalta a WC-t
abban a mintegy 8 éraban, amit egy-egy nap
az iskola épuletén belll eltéltott. Természe-
tesen ennek a cseppet sem egészséges je-
lenségnek a hatterében nemcsak a takaritas
hianya vagy az esetleges szagok jelenléte all-
hat, kisgyermekeknél kiléndsen szamithat- A mosddk ajtajara festett kép (Dedk Didk Altaldnos Iskola, Budapest)

nak ezeken felll az egyéb kozmetikai tényez&k

és az otthonossag elemeinek a megjelenése is. Raadasul minél rosszabb a mellékhelyiségek
dllapota, annal gyakoribbak a rongalasok és a nem rendeltetésszer( hasznalattal sszefliggd
jelenségek. A WC-k népszer(tlenségét ebben az esetben az esztétikai megjelenés javitasaval
orvosoltak: a tanuldk bevonadsaval Uj bejaratot terveztek. Mas esetekben oka lehet az iskolai
WC-k rossz hirének a tul nyitott, egy légterl elrendezés. Klléndsen kamaszoknal fontos, hogy
a WC ajtajat be lehessen zarni, és az minél alaposabb takarast adjon.

Egy vaci szakképz6 intézmény nagy 6sszeget forditott a mellékhelyiségek
feltjitasara. Noha a telepilésen az intézmény tanuldit altalaban nem tartjak
pedansnak, az Uuj WC-k és mosdok azéta is kifogastalan allapotban van-
nak, és az iskoldaban mashol is visszaszorultak a rongalasok. A fenti eset

jol példazza, hogy a pozitiv kdrnyezeti attitiid kialakitasaban a fizikai jolét

elemeinek kilonds jelentésége van!

A mosdok esetében Ugyeljink a higiéniai szabalyok betartasara és a fenntarthatdsag
érvényesitésére: megéri jol bedllitott, automatikusan zarédé csapokat vagy mozgasérzékelds
vilagitotesteket beszereltetni.

A tornatermek mellett fontos, hogy elegendd mosdo, zuhanyzé alljon rendelkezésre
ahhoz, hogy az drakdzi szlinetben mindenki megmosakodhasson. Az 6lt6zében és a mos-
dékban hasznos, ha van tiikér, ezt killdndsen kamaszok igénylik. Altalanos iskoldban célsze-



A Dedk Didk Altalnos Iskola étkezdje éppolyan szines, mint maga az iskola — fontos, hogy a dolgozdknak fenntartott konyha is kényelmes

Ny

Kiilsd és belsd terek kapcsolata — ljubljanai példak

rl, ha a mosdok kilénbdzd magassagban helyezkednek el. Fontos, hogy legyenek elérhetd
vizcsapok vagy ivokutak az iskoldban. Ezek akar diszit6 elemként is szolgalhatnak.

Az étkezés a taplalékfelvételen tul kdzosségi tevékenység is. A bufé vagy az étke-
z6 éplleten bellli elhelyezése mar 6nmagaban Uzenet értékl. Ha félreesd, esetleg alagsori
helyiségben lehet taplalékhoz jutni, ez azt kdzvetiti, hogy az étkezés lényegtelen, mellékes
vagy alantas tevékenység. Mivel az egészségtudatos magatartas kialakulasaban a korai



évek tapasztalatai meghatarozoak, ezért
nemcsak a bifé vagy a menza kindlata, de
az elhelyezése, berendezése és az ezek al-
tal meghatarozott viselkedéselemek is don-
t6 fontossaguak. Nem mindegy tehat, hol és
hogyan fogyasztjak el a tizorait, ebédet vagy
az uzsonnat a tanuldk. Az is éppen ilyen
fontos, hogy a dolgozdék szamara lehetéség
legyen az étkezés kulturalt elkdltésére. Mivel
az étkezés kdzdsségformald tevékenység
is, fontos, hogy alkalom kindlkozzon ki-
sebb csoportok kialakulasara. Egy-egy bufé
esetén a kerek asztalok és a kénnyU, ezért
szabadon mozgathaté székek j©6 megoldast
kindlnak, de akar lépcsdk és parnak is meg-
felelhetnek. Az iskolai étkez&ben lehetbleg
boxos elrendezést alkalmazzunk.

Az iskolai étkezd szamos egyéb
rendezvény szinhelyéll is szolgalhat, igy
kozdsségi funkeidi bévithetSk. Eppen ezért

az étkezd maga is alkalmas arra, hogy az

Az avar, a farakds vagy a homokozd szintén tanuld térré valhat
iskola ethoszat er@sitse. Az otthonossag €s  (Kincskeresd Iskola, Budapest)

az egyéni szempontok (példaul életkori sa-
jatossagok) figyelembevétele szintén rendkivill lényeges szempont. Erdemes megvizsgalni
annak a lehetéségét, milyen tanulasi lehetéségeket hordoz maga az étkezé, illetve az is-
kolai konyha.

A fizikai jolét fontos eleme a rekreacid is. A feludulés egyik tényezdje, hogy van-e maéd
a természeti kdrnyezettel kontaktust teremteni. Gyakran mar 6nmagaban az is sokat jelent,
ha a természeti kdrnyezetre (parkra, kertre, udvarra, de akar egy z6ld névényekkel befuttatott
falrészletre) ralatunk. Az iskolaudvar, illetve -kert természetesen szamtalan rekredcios lehetd-
séget kinalhat. Szerencsés, ha mozgasra, alkotd tevékenységre is csabit.

A kbzdsségi terek vagy széles lépcsdk, esetleg Iépcsézugok, folyosdvégek kiléndsen
alkalmasak olyan pihenékuckok kialakitasara, amelyekben akar egyeddl, félrevonulva, akar
kisebb csoportokban kikapcsolddhatnak az épUlethasznaldk.



AZ ISKOLA TOBB MINT EGY EPULET!
AZ ESZTETIKUS KORNYEZET SZEREPE A NEVELESBEN

Miként az eddigi fejezetekben bemutattuk, az iskolai kérnyezet spontan médon befolyasolja
az ott folyd tervszerl és szervezett (a korosztalyhoz igazodd) nevel6-oktatd folyamatokat.
Ezen pedagogiai folyamatok targyi kdrnyezetét, atgondolt tervek alapjan, a mindenkori funk-
ciokhoz és az azt hasznalok igényeihez igazodva kell kialakitani. Az oktatasi kdrnyezet a fel-
névekvd generaciok cselekvési terét jelenti, amelyben gondolkodnak, éreznek. Sohasem
kozvetlenll, hanem mindig kdzvetett modon, mégpedig a kdrnyezet eszkbdzével nevellnk.
Mindig azon mulik a sikerlink, hogy véletlenszer( kdrnyezetre bizzuk-e a nevelési folyamatot,
vagy célzott, kilonleges kornyezetet teremtlink. Nevelési hatasat tekintve minden kérnyezet
esetleges, amit nem kimondottan ebbdl a szempontbdl és tervszerlien szabalyozunk, ho-
zunk |étre. Igazodni kell a korosztaly szokasaihoz, érintkezési formaihoz és szolgalni a gyer-
mekcsoport fejl6dését, értékorientaciojat. Segiteni a pozitiv szokasok kialakitasat, a jévé jobb
kiséréi. Ez a kdrnyezet valamennyi diak szamara egységesen, az otthoni szociokulturalis
kornyezetétdl fliggetlentl a felnétté valds mindségi kdrnyezetét nyuijtsa.

Az év 180 tanitasi napjan tul is alljion rendelkezésre a kildénb6zé tarsadalmi kérnye-
zetbdl érkezd diakok szamara, hogy segitse kdzosséggeé szocializalddasukat. A jatszotarsak
bdvitik a korabbi iskolatarsi kapcsolatokat. Legyen az iskolai kdrnyezet a spontan kézdssé-
gek vonzo talalkozasi helye.

Példaimmal (melyek a Bonyhadi Pet6fi Sandor Evangélikus Gimnazium és Kollégium
intézményének életébdl vannak) a kbzépiskolai korosztaly esztétikai nevelését elésegité pro-
balkozasainkat mutatom be, melyek talan tovabbgondolasra érdemesek. Gondolatban jarjuk
végig kodzdsen a létesitményt!

Az iskola épUllete t8bbszaz éves, szamos jelkép fejezi ki hagyomanyainkat, melyekhez
er6sen kotédunk. Az édon éplletbe Iépve egy ,kerengd” tarul elénk, mely egyben kiallitd tér.

A folyamatosan valtozd latnivald az éppen aktudlis iskolai mondanddra iranyitja a figyelmet




(jeles napok, Unnepek, ,tantargyi hdnapok”...). A ,kerengébdl” kilépve széles (4m-es) vilagos
folyosdra jutunk. A folyosdt szényeggel boritottuk (€s nyolc éve hasznaljuk anélkll, hogy ki-
|6nleges tisztitast igényelt volna). Nincs ragdégumi beletaposva, az elejtett szemetet felveszik,
a cipdk talpat automatikusan megtérlik. Megsz(int a rohangalas és az aranytalan hangosko-
das a pedagogusok figyelmeztetése nélkil is.

Minden osztalynak egységes méretl falidjsagja van, és minden munkakdzosségnek
azonos stilusu, zarhatd, tveges tarldja; havi gyakorisdggal valtozé tematikaval. igy a 32 infor-
macios forras mindig €s mindenkinek nyujt nézni- és olvasnivalét: egyben megosztja a nagy
falfellileteket a tabldkkal (folul a mult, alul a jelen). A folyosén pihendpadokat is talalunk, azo-
nos stilusu vitrinekkel, melyek kivilagithatok és ,id6t allo értékeket” tesznek kdzkinccseé. Ko-
z6s érdeklnk, hogy jol strukturalt, allandé rovatokkal muikddtetett hirdetétablak, naponta
feltoltott, frissitett képujsagok kdzvetitsék fontos mondanddinkat.

Nyissunk be a folyosdrdl nyild ajtékon! Az osztalytermekben azonos szinl padok
és egyseéges stilusu Ul6székek. A frontrészen a falon csak az ,egyetemes Uzenetek” (cimer,
kereszt, himnusz, szézat, drarend). A tobbi falfellilet az osztaly arculata szerinti. A tanari szo-
baban egységes butorzat: natir fa frontrészekkel, szamitégépes munkapadokkal és pihend-
sarokkal felszerelt galériaval. Az igazgatdi iroda az iskola multjara (203 év) emlékeztetd barna,
rusztikus tolgyfa butorzattal, 100 éves pancélszekrénnyel és irdasztallal van ellatva.

Sétéljunk at a két épuletet elvalasztd parkon! A kollégiumban mind a négy szinten
eltéré szinl fluggdnyokkel, drapériakkal és velik harmonizald szényeggel diszitettlik a folyo-
sokat; az északi megvilagitas miatt atgondoltan vilagos, meleg szinekkel. A szinek a tajéko-
zdédast és az azonosulast is segitik. A kollégium féldszintjén talaljuk az ebédiét, ahol két szin-
arnyalaty garniturat hasznalunk (vilagoskék és narancssarga) abroszokbdl és figgdnyokbdl.
Az évszakhoz igazodunk. A melegebb idészakban a kék, a téli idészakban a sarga ténusu-
akat vesszik eld. A hélétermekben egységesen natur fenydfa butorzat van, fenyd frontrészi
kiegészité butorokkal; ehhez igazodd falisz8nyegekkel és padldszényegekkel. A kollégium
eléterében, a klubszobaban és a tanuldszobakban mindenUtt egyszerliséget és tisztasagot

sugarzdé naturfenyd-lambéria és fenydbutorzattal talalkozunk.




A kollégium épliletébdl kilépve térjlink vissza az udvarral Diszudvarunk a féépulet sar-
ga szinét kdvetd sarga térburkolattal van boritva, az udvaron a labazat homokkd burkolatat
kovetd szokdkutat lathatjuk azt korlilvevd kitldkkel. A ,B” éplilet belsé udvaran a sugarasan
Osszefutd jardak burkolata is kdveti az éplilet szinét.

Pinceklubunk a diakok birodalma: boltivekkel tagolt mennyezete rejtett fényl meg-
vilagitassal, rusztikus naturfa-butorral és faboritassal kellemes hangulatot teremt barati be-
szélgetésekhez. A klubhelyiség melletti éplletrészben talalhatd osztalytermek és folyosok
naturfenyd-lambériazasa, vildgossarga szine meleget araszt.

A kerti pavilonok, kitl6k natur fabol, apacaracsos diszekkel egységes képet mutatnak,
és jol harmonizalnak az 6reg fakkal. Az épUleteket 6sszekdtd széles Ut mentén allvanyos vi-
ragladak, folyamatosan viragzé ndévényekkel, nyugalmat és harmoniat arasztanak. Az udvar
kozponti terlilete a sportudvarunk. Piros rekortan boritasu atlétikai palyank fehér szegélykd-
vekkel és fehér pikkelyes tamaszfallal harmonikus kontrasztot ad az élénkzéld szinl belsé
palyaval. A palyat natur fabol készilt ivelt |éckerités valasztja el a diszudvartdl, mely egy-
ben kdnyoklési lehetéséget kindl a pihenve bamészkoddknak. A multifunkcids 1100 m?-es
piluretan piros boritasu palyat éveld sdvénnyel és viragzo fasszaruakkal vettik korbe, mely
labdafogd funkcidjan tul az esti kivilagitasban ndveli a tér- és a szinhatast. A jatékudvar kina-
lata, az udvari sportszerek, kapuk, palankok, haldok éves festése, karbantartasa, téli jégpalya
készitése — mindez kdzdsen végezve vonzo szabadidds elfoglaltsag. Toérekszink arra, hogy
kivUl-bellil 8koldgiai szemléletmddot tikrdzd kdrnyezetet teremtsiink.

Gimnaziumunk létesitményei 4,6 hektaros telken fekszenek. El6deink nagy bdlcses-
sége, hogy nem sajnaltak a teret a gyerekeiktdl. Ennek vagyunk élvezdi a szazéves fakkal
arnyékolt arborétumunkkal, melynek folyamatos karbantartasan tul feldjitasat és gazdagita-
sat is végezzik. Valamennyi védettebb terlletet viragzd éveldkkel és bokrokkal telepitettlk
be, melyek a nagy tdmbben jelen lévé zoldfellletet, illetve teret valtozatos szinekkel tagol-
jak. Belsd tereinket télire atteleld ndvényekkel gazdagitjuk, melyeket hirdetés alapjan hoznak
klls@sok. Halasak, hogy a lakast tulnévé ndvényeiket atteleltetjuk, neklnk pedig nem kerdl

pénzbe, és nem okoz tdbbletmunkat és nagy odafigyelést a nyari sziinetben.




Nagymeéretl akvarium teszi még érdekesebbé folyosdnkat, melynek kezelését, kar-

bantartasat diakjaink végzik. A nyugalmat keresd, meditativ, csend utan vagyok pihendkertje
a 146 ével6t felvonultatd, a Mecsekben eléforduld kévekkel tarkitott tandsvénylnk, ahol a ja-
pan kertépitdk filozofigjat kdvetd valamennyi elem megtalalhato:

a foldi élet nehézségeire utald egytdmbl kovek,

a tekintetet ég felé terel6 magasba sz6kd fak,

a leheveredést kinald egybefliggé flves terlletek,

a mindig megujulé illatokat biztositd valtozatos viragok,

és a nyugalmat araszto, élékkel teli to csabit folyamatosan meg-megujuld kivan-
csisagunkra szamitva; melyen ivelt fahid kéti 0ssze a két partot. Ezen atkelve gon-
dolhatjuk végig foldi létlink l1ényegét, mely varakozasteli, emelkedd ivvel kezdddik,
majd a csucs utan a leszalld ag vezet at a tulsé partral

Mind a kulsd targyi eszkdzok, mind az épuleten bellli targyak egységes stilust, szi-

neket és harmaoniat kell, hogy kdvessenek. Ha ez a természetes anyagokra épul, akkor ott
nincs helye a mdanyagnak. Ha fabdl készulnek, akkor ott nincs helye a hegesztéseknek, ha
az a korosztalyhoz igazodik, akkor ott nincs helye a s6tét szineknek.

Mindez Magyarorszagon, nem kozponti tdmogatasok, hanem a nevel6testulet, a ta-

nuldk, a szulék és a helyi kbzdsségek dsszefogasanak és kdvetkezetes, kitartd munkajanak

eredményeként valdsulhatott meg.







I1.2. BIZTONSAG

A koézoktatasi intézményekben a biztonsagi kritériumokat a tlz- és munkavédelmi eléira-
sok, a veszélyes anyagokra vonatkozd szabalyok részben meghatarozzak. Kritérium, hogy
az épulet és a berendezés kialakitasa ne legyen balesetveszélyes. Ugyanakkor a biztonsag
szempontrendszere ennél dsszetettebb: ide értjik azt, ahogyan az iskola elhatarolja magat
kérnyezetétdl, egyben megszabva benne helyét, azt, ahogyan az intézménybe nem tartozok-
kal foglalkozik, és azt is, ahogyan sajat kdzosségét dvja.

Hogyan értelmezhetjik a biztonsag mindségi kritériumait a tanulasi kdrnyeze-
tek hat jellemzé vetliletében?

Didaktikai vettlet:

A biztonséaggal kapcsolatban kulcsfogalmak a bizalom és a felel6sség. A ta-
nar-tanuld kapcsolat esetén ez az épullethasznadlat minden elemére ki kell,
hogy terjedjen ahhoz, hogy a tanuldk balesetmentesen tevékenykedjenek az
éplletben. Fontos az is, hogy a biztonsagérzetet és a felhasznaldi felelésséget
pedagdgiai munkankkal erdsitsiik. Ebben a szlldkkel és a helyi kdzbsségek-
kel valo folyamatos kommunikacio is segithet.

Fizikai vettilet:

Az iskolaépllet tipusa meghatarozza a biztonsaggal kapcsolatos kérdéseinket
is. A biztonsagos mikddés érdekében kiemelt figyelmet kell forditani azokra
a terekre, ahol mozgas varhatd: a tornateremben, de ugyanigy egy hosszu
folyoso esetében is. Az is fontos biztonsagi szempont, hogy az iskola intézmé-
nyébe be- és kilépés ellendrzott legyen. Az éplilet elhatarolasa a kornyezettd,
a kapu, a kerités, a hatarvonalak erdsithetik a biztonsagérzetet.

Technikai vettlet:

Fokozottan kell figyelnlink azokra a targyakra, melyek biztonsagos hasznalatat
a gyerekek otthon nem tanultak meg (példaul a természettudomanyos labo-
rok eszkozeire). Megfontolandd, hol szereltesslink be térfigyelé vagy beléptetd
rendszereket és ezekkel milyen Uzenetet kozvetitiink: ez kildénbdzd kdzdsseé-
gekben igen eltérd lehet.

Virtudlis vetulet:

A kdzdsseég bevonasaban, a biztonsagi szabalyok kdzds kialakitasaban fontos
segitséget jelentenek mindazok a megoldasok, amelyek részvételre hivnak,
athidalva a térbeli vagy idébeli korlatokat. Az épulet virtudlis prezentacidja is
segithet ezen szabalyok betartatasaban.



Szocidlis vetlilet:

A kdzbsen kialakitott és a kdzdsség tagjai szamara vildagos, indokolt szabalyok
segitik a normakdvetést.

Helyi vettilet:

A biztonsagi kévetelmények meghatarozasanal a jogszabalyi eldirasokon tul
vegylk figyelembe a telepllés(rész), illetve a felhasznaldi csoportok jellegze-
tességeit.

Amikor az iskola biztonsaga széba kerUl, az épulettel kapcsolatban elsdsorban a kul-
s@ behatasokkal szemben tamasztott biztonsagi kdvetelmények jutnak esziinkbe. Azonban
ide tartozik az iskola tereinek biztonsagos kialakitasa is.

Az iskolaépulet elrendezése, az intézmény és éplleteinek viszonya eleve meghataroz-
za az éplilethasznaldk biztonsagérzetét, és alapvetben befolyasolja azt is, mely pontokon kell
klldndsen Ugyelntink az iskolai biztonsagi eléirasok betartasara.

EPULETTIPUSOK ES BIZTONSAG

A szakirodalom alapjan (kUldetésuk, feladatuk, illetve infrastrukturajuk szerint) négy iskola-
épulet-tipust kllbnboztethetlink meg.” Az egyik tipus, a jelenleg legelterjedtebb, campus
jellegd, erdd tipusu iskola. A masik, a halézati kdzpont, voltaképpen egy irodaépulet. A har-
madik esetben az iskola a helyi kdzdsség épuleteit és erdforrasait haszndlja (a piactdl az
uszodan keresztll a kézértig vagy a kdnyvtarig), és esetleg van kdzponti épllete is, amely
gyakran kézosségi hazként is Uzemel. A negyedik esetben az iskola maga olvaszt magaba
szamos kodzosségi funkciot, a postatdl az étteremig, és a neveld-oktatd munkat is a felhasz-
naldkat segitd, szolgaltatd személyzet és éplletegységek bevonasaval valdsitia meg. Jelen-
leg mindegyik formara talalunk jol mikodd példakat, eredményes iskolakat.

12 Heppell, et al. (2004): Building Learning Futures, London http://rubble.heppell.net/cabe/final_report.pdf , illetve DfES (2004).
Schools for the Future. Exemplar Designs. Concepts and Ideas. DfES, London és CABE (2004): 21st Century Schools.
Learning Environments for the Future. Building Futures, London.
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20110118095356/http://www.cabe.org.uk/files/21st-century-schools.pdf



AZISKOLA MINT EROD

Az iskola egy campus teriletén helyezkedik el, szigoru biztonsagi eldirasokkal, tisztan elku-
[6ndlve a kdzdsségtdl. A kdzdsségi lehetéségek vagy az iskola részét képezik (példaul bufé,
bolt), vagy szigoruan az iskolan kivil helyezkednek el. Az iskola tervezésekor a biztonsag az
elsédleges szempont, akar a flexibilis hasznalat rovasara is. A tanuldsi stilusra az jellemzd,
hogy a tanarok vezetnek, iranyitanak, értékelnek, mig a tanuldk tanulnak, beszamolnak, ko-
vetik az instrukciokat. Mas felnétteket nem szivesen engednek be. A tanuldk szamara a leg-
nehezebb feladat, hogy tudasukat a valds élethez kdssék, hiszen az iskola falai (fizikailag is)
elszigetelik ket a valds élettdl. Az iskola napi- és hetirendje idében szigoruan strukturalt, ez
biztonsagérzetet és kdvethetdséget is jelent, ugyanakkor egyfajta szigetszerliséget is, ahol
nyugalom, béke, harmodnia valdsulhat meg, segitve, hogy a tanuldk a feladataikra 6sszponto-
sitsanak. Egyuttal a zart iskola nyujthat olyan kohéziét, amely meghatarozza a tanuldk iden-
titasat, gondoljunk csak egyes hires brit bentlakasos iskoldkra. Ezzel az igencsak hagyoma-
nyos és gyakori forgatokdnyvvel kapcsolatban az egyik legfontosabb dilemma, hogy hogyan
lehet egyensulyt talaini a biztonsag és védelem, illetve az életszerliség, a helyi kdzosséghez
vald kapcsolddas, a rugalmas hasznélat lehetésége kozétt.

A bristoli Clifton College 1860-ban éplilt, de technikai modernizalasaval és
els6sorban belsé tereinek atalakitasaval alkalmas a legmodernebb peda-

gogiai modszerekkel valé munkara. A bentlakasos iskola eredetileg filis-

kolanak épult, 1987 6ta koedukalt. Az éplletegylttesben szigoru és ligye-
sen tervezett, jol kdvethetd kartyarendszer miikédik, ugyanakkor a kozeli
allatkertet és tobb mas létesitményt szabadon hasznalhatnak a tanuldk,
és rendszeres kapcsolatot tartanak fenn kiilsé személyekkel is, lazitva az
iskola szigorat.

A magyarorszagi iskolak donté tobbsége eréd tipusu iskola. Ez azt jelenti, hogy zart
egységet képez, mely a tobbi kdzdsségi tértdl jol elkilondlve jelenik meg a térben, és kohé-
zidjanak egyik fontos eleme szintén az elktlonllés. Az ilyen szerkezet elénye, hogy kénnyen
kialakithatd sajat ethosza, atlathato, linearis, kdnnyen egységesithetd a tanulasszervezés
moddja (rogzitett, allandd drarend, terembeosztas), kevéssé engedi meg a tanulastdl vald
elkalandozast. A zart kdzeg erds kdzdsségeket alakithat ki. Valdszinlleg ez jelent meg abban
a sok szakmabelit is meglepd kutatasi eredményben, mely szerint a magyarorszagi tanu-
|6k szeretnek iskolaba jarni. Ugyanakkor a zart szerkezet az iskolan kivili kbzdsség (vagyis
a helyi kbzdsség tébbsége) szamara kirekesztd. Ha a szocidlis aspektusra nem figyelnek, az
iskolai kbzdsség is kdnnyen szegregalddik. Talan ezért is asszocialnak a magyar tanuldk az



iskola szordl a bortdnre. Ezt az asszociaciot a gyakran a kdzépkori iskolamodellbdl ,,6rokolt”
tértagolasi technikak (szUk folyosok, ebbdl nyilé zart termek) is erdsitik.

Az erBdszer( iskolakép ridegsége a belsé térhasznalattal, az iskolaudvar innovativ
hasznalataval és modern didaktikai elemekkel kdnnyen megbonthatd, oldottabba, befoga-
débba tehetd. Sokat javithat a helyzeten a korosztalyi sajatossagokat figyelembe vevé de-
koracio, a tanuldk, sét a szilék (vagy akar az egész kdzdsség) bevonasa a tér kialakitasaba.

Az erdd tipusu iskolainkon bellil olyan tanulasi kérnyezetek talalhatok (a klasszikus-
nak mondhatd tantermi elrendezéssel, folyosorendszerrel), amelyek a behaviorista tanulasi
modell pedagdgiai térekvéseit (tehat az elsésorban viselkedésmodellek begyakoroltatasan,
drilleztetésen, feladat-valasz ismételtetésen alapuld, elsésorban frontalis tanulasszervezési
modszereket) erdsitik és segitik. Ez kétfeldl is hatranyos: egyfeldl ellentmond annak, amit az
eredményes tanulasrol tudunk, masfeldl pedig a tanulds célja az adaptiv kompetenciak fej-
lesztése (és ezzel a tarsadalomba vald beilleszkedés segitése, a mobilitas ndvelése, a folya-
matos fejlédésre, valtozasokra vald felkészités) is, nem pusztan a hagyomanyokban rogzitett
mdveltségtartalmak és mintak atadasa. Ehhez valtozatos kérnyezetre, rugalmas éplletekre,
atalakithato térrendezési feltételekre, a tanuldk folyamatos tevékenykedtetésére van szlikség.
Az ilyen terek eleve nehezitik a tanarkdzpontu tanitast, tehat a pedagdgusokat didaktikai
megujulasra késztetik.

TANULOK HALOZATA

Ebben a forgatokdnyvben nincs iskolaépullet, csak adminisztrativ célokat szolgald iro-
daépllet, a tanuldkat pedig szakértdi haldzat tamogatja, online tanulds segitségével. Az
elénye, hogy egyértelmlien egyenld esélyeket biztosit az oktatashoz vald hozzaférésben,
tovabba magas tanuld/tanar aranyok mellet j6 koltséghatékonysagot jelent. A tanulas tel-
jesen online tdrténik, a tarsas tevékenységet forumok, haldzati feladatok adjak, emellett
a tanar-tanuld egyUttmUkoddés szamos formaja lehetséges. A tanulasi kbrnyezetbe bevon-
hatok mas online forrasok, de akdar muzeumok, tandsvények is. A tanuldk egyéni tempo-
ban haladnak, a tanulas soran digitalis portfdliot épitenek fel. A virtualis iskola bizonyos
mértékig rasegithet, sét potolhatja a hagyomanyos iskolat, teljes mértékben azonban nem
veheti at annak szerepét. Kérdés, milyen mértékben és milyen céllal, hol érdemes ezt
a rendszert tamogatni?

Szombathelyen kisérleti jelleggel természettudomanyos tehetséggondozd

halozatot fejlesztettek. Az els6 magyar Science Learning Center voltakép-

pen hasonld halézat.




A SZETSZORT ISKOLA

Az iskola a helyi k6zdsségen belll szamos helyen mikaddik, nincsen egyetlen kdzponti éplilete.
Az egyes tanulasi funkcioknak, tartalmaknak megfeleléen szervezddnek az egyes éplletré-
szek a helyi lehetéségek koré. Egyes éplleteken osztozik az iskola és a helyi kb6zdsség (sport-
kdzpont, konyvtar). Az iskola tamogatasa részben kdzvetlendl, részben a kdzdsségen keresz-
tll torténik. A létesitmények kihasznaltsaga maximalis lehet, klldndsen, ha a helyi kbzdsség
tagjainak bevonasa sikeres. A kdzdsségi tdmogatas segitheti ezek karbantartasat, fenntarta-
sat. A tanulasszervezés nagyobb iddblokkokban torténik, hogy az ,utazdidét” csdkkentsék.
Pedagodgiailag szamos forma megvaldsulasa lehetséges. A tanarok kdnnyen bevonhatnak
Onkénteseket, szakértGket a munkaba. Ugyanakkor a nevelStestilet tagjai alig talalkoznak,
ezen azonban modern technoldgiai megoldasokkal lehet segiteni. Ez a forgatokdnyv nagyon
alkalmas az élethosszig tarté tanulas, a felnéttoktatas megvaldsitasara, de a szakképzésben
is. A kdzdsségi szellem, az iskola egységének erdsitése azonban hatalmas kihivas lehet az is-
kola tervezéjének. Ugyanakkor kérdés: mit is értlink kdzdsségen ebben az esetben: az iskolat
vagy az egész telepulést, vagy mindkettét egyltt? Hogyan jelezhetd az iskola hatara?

Erre az iskolatipusra ad radikalis példat az Uj-zélandi Christchurch, amely
gyakorlatilag egy aruhaz, illetve egy bevasarlékdzpont Iétesitményeit hasz-

nalja, beleértve az étterem, a kavézo vagy az Uzlethelyiségek kdzés hasz-
nalatat (szll6k, tanuldk, tanarok).

A KITERJESZTETT ISKOLA

Egész napos iskolatipus. Ez az iskolatipus gyakorlatilag mindent magaban foglal: postat,
boltot, renddrséget, kdnyvtarat vagy rendelét, sét lakdéplleteket is. A campustdl eltéréen
nem zart, szinte belenyulik a kdzdsségbe. Az iskola profitalhat a szolgdltatd létesitmények
kdzdsségi hasznalatabdl. A tanulas komplex médon térténik, rugalmas érarend mellett, kil-
s6 szakért6k bevonasaval. A tanaroknak fontos kdzdsségi, szervezd szerepe van csakugy,
mint az iskolaban lévé nem pedagdgus kulcsszerepléknek (boltos, renddr). Ez az iskolatipus
mostanaban divatosnak tlnik, hiszen pedagdgiailag inspirald lehet. A kdz6sségi tanulashoz,
helyi projektekhez kitling terepet kinal. Kérdés azonban, hol és hogyan huzédnak mégis az
iskola hatarai? Kit enged be és kit rekeszt ki az iskolakdzdsség, és milyen biztonsagi feltéte-
lek szUkségesek a sikeres miikddéshez?

Maga az iskolaépulet tipusa, de azon belll annak tagoldsa is szamos dilemmaval
szembesiti a tervezét és a felhasznaldt. llyen a nyitottsag és zartsag (bizalom, elhatarolddas,



Osszetartozas és kirekesztés) kérdése vagy a terek kolonializalasa, illetve a kdzdsségi terek
megtartasa és az egyéni terek privatizalasa. Mindezek feloldasara szamos térszervezési le-
het8ség ismert: a zart folyosoktdl az utcafolyosadig (,learning street”), az aulabdl nyild kisebb
zugoktdl az utcara nyitott iskolaig. Nyilvan mind az épulettipus, mind az azon bellli megolda-
sok mas és mas biztonsagi kérdéseket vetnek fel.

Az egyéni térhasznalat, a terek kolonializalasa (egyéni, Uzleti célokra vald kihasznala-
sa révén: példaul elarusitéhelyek, bufék létesitése, a folyosdra helyezett szekrények, a foga-
sok, taroldhelyek) mind er6s6dd trendként jelentkeznek, ezért a kdzépuletek épitészetében
a kdzosségi terek felértékelddtek. Az ugynevezett ,para-public places” fogalma az iskolaban
olyan hozzaférhetd tereket takar, amelyek az esélyegyenléséget ndvelik, példaul a kdzds ét-
kez8, a mosdok. Az intimitds megszUlinése a kdzdsségi funkciokra alkalmas nagyobb terek
tervezésekor fontos ellentmondasként jelentkezik. Ugyanakkor mas biztonsagi kdvetelmé-
nyek vannak akkor, ha szlkebb folyosdrendszert vagy utcaszerd, tagabb tereket talalunk az
épuletben; kisebb a magantulajdonnal kapcsolatos kockazat akkor, ha mindenkinek zarhato
taroldhelye van, ugyanakkor a k&zds taroldk erdsitik az dsszetartozas érzését, sokszor prak-
tikusabbak is (példaul tanszerek, eszkdzok tarolasara).

Hasonld feszUltség tapasztalhatd a nyitas-zaras dilemmajaban. Egyfeldl az éplilet pe-
dagdgiai funkcidjabdl eredéen célszerl, ha valamelyest (vagy egészen) nyitott. Ha azonban
csak jelzés értéklek az iskola hatarai, az a biztonsagi szempontoknak mond ellent, kiléno-
sen olyan varosi kdrnyezetben, ahol magas blndzési arany tapasztalhatd. A behataroltsag és
a szabalyozottsag korlatozza az egyént, a személyes terek hianyahoz vezet.

Mindezeket az ellentmondasokat részben a partneri tervezés folyamataval, részben
a jogszabalyok gondos tanulmanyozasaval tudjuk enyhiteni. Nincs recept: minden intéz-
meénynek (idérél idére) meg kell talalnia sajat egyensulyat, ugyanakkor eleget téve a hivata-
los elvarasoknak is.

ISKOLAI MUNKA ES BIZTONSAG

Az iskolaéplletre szamtalan eldiras vonatkozik. Ezek kdzUl a tlizvédelmi kdvetelmények azok,
amelyekkel a leggyakrabban taldlkozunk. A bizonyos id6kdzénként tarthatd probariaddk al-
kalmaval megmutatkozhatnak a tlizoltok szamara is a hibaforrasok: ilyenkor derUlhet ki pél-
daul, hogy egy allanddan bezart ajtd all a menekdlés utjaban, vagy hogy a menekdlés helye
a belsé udvar. A helyi szervezésl gyakorlatok soran nem biztos, hogy minden szempont
elétérbe kerll, ezért Iényeges nagyon, hogy szakemberek is részt vegyenek a probakon.
Biztonsagi szempontokat fogalmaznak meg a munka- és egészségvedelmi eldirasok
is. Ezeket fokozottan figyelembe kell venni a mozgassal, manudlis tevékenységekkel, eszkdz-
haszndlattal, elektromos arammal vagy vegyszerekkel valé munka esetén. Ugyanakkor érde-



mes utanajarni alternativ megoldasoknak is,
hiszen a természettudomanyok tanitasa-
ban példaul szamos olyan tantargy-peda-
gogiai Ujitas létezik, amelynek segitségével
ezek a biztonsagi kockazatok minimalisra
csOkkenthetdk.

llyenek példaul a kémia tanitasaban
hasznalt mikrokisérleti médszerek, kdztlk
a csempereakciok, melyeknek komplex

fejlesztésre alkalmas valtozatai is léteznek.
Ezeket a kisérleteket minimalis anyagfelhasz-  Lilakdposzta-indikdtor bemutatdsa festékes palettan

nalas mellett, gyakorlatilag szinte infrastruk-

turalis igény nélkdl (barmely tanteremben) el lehet végezni, a keletkezd ,maradékokat” pedig
gyorsan és kdnny(szerrel lehet artalmatlanitani, eltakaritani. Szintén izgalmas jelenségeket mu-
tathatunk be olyan kdznapi hasznalati targyak, mint a festékes paletta, a nejlonzacskd vagy
a papirpohar segitségével. Szamtalan forrast talalunk, ahol egyszerU, haztartasban is hasznalt,
artalmatlan anyagok (sét, zoldségek, gylimolcsodk, mas ételek-italok) példajan mutatnak be je-
lenségeket.

Miel6tt tehat a szertar vagy a szaktanterem fejlesztésébe fogunk, gondoljuk végig:
melyek azok a jelenségek, folyamatok, amelyeket csak specialis infrastruktura mellett tudunk
megtanitani? Van-e mas lehetdség ezek tanulmanyozasara? (Példaul: egytttmikddés mas
iskolakkal, tereplatogatas Uzemben, laboratériumban stb.)

Erdemes azt is szem el6tt tartanunk, hogy azok szédméra, akik a természettudoma-
nyok irant eleve nem fogékonyak, nem érdekl8dék, a laboratériumok egy része riasztéan
hat, szorongast kelt: raadasul azt a hamis képet is erdsiti, hogy ezen tantargyak olyan
jelenségeket vizsgalnak, amelyek mesterséges korlimények kozétt, a kdznapi életbdl is-
meretlen anyagok koélcsdnhatasaval tdrténnek meg. A tanuldk tébbségéhez ugy kell tehat
kdzel hozni a természeti jelenségeket, hogy azok: a) sajat tapasztalasra adjanak lehetéséget;
b) a legcsekeélyebb biztonsagi kockazattal és kdrnyezetterheléssel jarjanak; c) kotédjenek kdz-
napi életlikhéz, szamukra ismert anyagokhoz, eszkdz6khoz.

A biztonsagi elirasok betartasa és a kdzvetlen kockazatok mérséklése mellett ter-
mészetesen lényeges, hogy az épllethasznaldk biztonsagban érezzék magukat, illetve az is,
hogy a szUl6k biztonsagosnak tartsak az iskolat.



KITEKINTES:
A7 AGRESSZIO ORVOSLASA TERSZERVEZESSEL

A zsufoltsag, a személyes tér és az intim szféra hianya komoly feszUltségek,
biztonsagi kockazatok forrasa. A szaktantermi oktatassal jaro, de nem mindig
szlikségszer( vandoroltatas is fokozza a feszUltséget, mert allandé talajtalan-
sagot, atmenetiséget, készenlétet eredményez. A liege-i egyetem egyik pro-
fesszora példaul — szembesllve a vilagmeéretld tendencia sokkold adataival —
el6szdr magyarazatot prébalt keresni e problémakra, majd pedig megoldasi
javaslattal allt eld. Az okokat a felndtt tarsadalmakat is jellemzd értékvesztés,
a gyerekek mordlis elhanyagolasa, az altalanos kontrollvesztés jelenségeiben
véli megtalalni. Az agresszidprobléma megoldasaira vonatkozd elgondolasa
egyedulallé. O ugyanis — a pedagdgusok javaslatai nyoman — az iskolai kdrnye-
zet atalakitasaval probalta elérni e sulyos fegyelmi problémak csdkkentését.
Az iskola udvaran és a kantinban olyan megoldasokat alkalmazott, amelyek
rovid idén belll észrevehetd javulast hoztak. Pedig nem tett mast, mint jaté-
kokat szereltetett fel az udvarra, és elérte, hogy az iskolai sziinetek ne egy-
szerre legyenek minden osztalyban, igy a gyerekek kdnnyebben hozzafértek
a mozgasigényuket kielégiteni hivatott eszkdzdkhoz. Valtoztatott a bejaraton
is: gyerekek munkaival diszitette azt, és kialakitott egy kis kertet, valamint egy
kosarlabdapalyat. Az étteremben is két csoportban szervezte meg az étkezte-
tést, s a régi butorok helyett kbnnyen mozgathatd, a valtozo létszamhoz kil6-
ndsebb eréfeszités nélkll igazithatd Ujakat tetetett be.

AZ EPULET EGYES TEREINEK BIZTONSAGI SZEMPONTJAI

Egyéni biztonsagérzetink fontos eleme a mozgaskorlatozottak, fogyatékkal élék egyenlésé-
gének biztositasa. Sok intézménynél fldsleges pénzkidobasnak tlinhet a teljes akadalymen-
tesség biztositdsa. Amellett azonban, hogy ezen kételezettségeket jogszabalyok irjak eld,
felkészUltnek kell lenni egy esetleges Uj diak, szul6 vagy vendégeléado egyenld esélyeinek
biztositasara is. Ez legtdbbsz6r nem jelent hatranyt a tdbbi hasznald szamara, sét a rampak
kényelmesebbek, segitik a babakocsis anyukakat, a biciklivel érkezdket vagy az idésebb
vendégeket is. A mozgaskorlatozottaknak készitett mosdoban kényelmesen helyet kaphat
a pelenkazo. Az egyértelmd, jol lathatd jeldlések segitik a gyengénlatdkat. Az épullet aka-
dalymentesitése utan érdemes probalzemet tartani. A meghivott vendégek tesztelhetik az
épuletet, az ellenérzés mellett arra is jo lehet mindez, hogy a diakok kiprobalhassanak egy



kerekes széket, igy felkelthetjik bennlk az érzékenységet a fogyatékkal él6 embertarsaink
irant. Minél hamarabb valik természetessé a fogyatékkal élékkel vald egylttmikodés, annal
jobban megkodnnyitjik a teljes tarsadalmi elfogadast. Az Alkalmazkodas fejezetben néhany
példat is mutatunk az akadalymentesitésre.

A didkok biztonsagérzetét segithetik a jol lehatarolt, de atlathatod terek. Az épulet
egyes felhasznaldinak hasznalati zonait nem csak ajtokkal lehet meghatarozni. Burkolatval-
tasokkal, belmagassagi valtozasokkal, butorzattal példaul finoman lehet jelezni a hatarokat.
Ezek az aprd jelzések hamar rogzlinek, és falak, ajtok nélkdl is kialakulnak a tiszteletben
tartott hatarok. Az épulet alaprajzi, tdmegi tagolasaval jol differencidlhatdak, szétvalasztha-
téak az Uzemi, kdzdsségi vagy a privat terek. Az alabbiakban az intézmény néhany terével
kiemelten is foglalkozunk.

A KOZLEKEDOHELYISEGEK

A kdzlekedbtereknek tobbfunkcidsnak kell lennilk:

e Az emberek arra hasznaljak, hogy a kilénb6zé helyiségek kozt

mozogjanak.

e |tt talalkoznak egymassal, altalaban a folyosé az éplilet leggyakrabban

hasznalt része.

e |tt alakul ki az épliletrdl az elsé benyomas, az épulet éltetd elemei,

ahol a rendeltetés és klllem els6bbséget kell, hogy élvezzen.

Az iskolai folyosokat altaldban a sziinetek és pihenés alkalmaval haszndljak, de gyak-
ran megbeszélések és tanulas céljara is, ha nem all rendelkezésre mas kialakitott munkate-
rllet a csoportmunkakhoz. llyenkor a kézlekeddk zaja zavarja a tandrakat.

A nyitott terek tavkozi beszélgetésre késztetik az embereket, a hangszint azért emel-
kedik meg, hogy halljak egymast. Gyakran zavard zajkavalkad alakul ki. Ha a folyosok zajo-
sak, atveszik ezt a magas hangszintet az osztalyteremben is, ami zavarja az oktatas menetét.

e A kemény felszini anyagok zavaros hangkiterjedést idéznek el6,

melyek hosszan terjednek, nagyszamu embercsoportot zavarva
ezaltal a szomszédos teremben.

e A kemény padldzat zajos Iépteket eredményez.

e A parhuzamos falak zavaré visszhangot keltenek.

e A zajésabeszéd, afutas és a mozgas zaja a folyosora kell, hogy

korlatozodjon.

A folyosétlanitas tehat nemcsak kdrnyezetpszicholdgiai, de biztonsagi szempontbdl is
elényds megoldasnak tlinik. A Iépcséhazak esetén érdemes alaposan végiggondolni, mikor,
milyen terheltséggel hasznaljgk ezeket: a zsufoltsag jelentésen noveli a biztonsagi kockaza-
tokat, ez idénként akar az drarend ilyen szempontu atgondolasaval is csdkkenthetd.



KERTEK, UDVAROK MINT A ZSUFOLTSAG ,LEVEZETOI"

Kert szavunk a kdr, korit, kerit, elkerit szavakbdl eredeztethetd, amely az eurdpai kulturtor-
téneti hagyomanyokban a természet egy részének elkeritését jelenti igényesebb muivelés,
intenzivebb fenntartas céljabdl. Keleten azonban a kert a természet része, illetve maga
a természet, igy a kertet hatarolo térfalakat sokszor éppen eltlintetni kivanjak a tervezdék,
vagy annak a latszatat megteremteni, hogy a kert nyitott a tajral Az iskolai kerités bizton-
sagi szempontjai fontosak, de a kerités konkrét és atvitt értelml megnyitasa fontos kérdés.
A kert/udvar megnyitasa a délutani érakban a zsufolt varosi szdvetben fontos gylilekezd-
helyet teremthet, igy az iskolaudvar jatszotérré/talalkozasi pontta valhat. Az ellenérvként
felmerUil§ vandalizmus, dnkéntes tanari/szUléi fellgyelettel, kamerakkal vagy lakossagi par-
beszéddel megoldhato.

A tér biztonsagat, hataroltsagat kifejezé elem a kerités. Anyaganak megva-

lasztasa mar lehet6ség a mulvészeti és kdrnyezettudatos nevelésre. A mar
meglévo keritések is felhasznalhatok az oktatasi folyamatban. A zartsagot
betonelemekkel megteremtd kerités festhetd felllet. Mlvésztanarok iranyi-
tasaval megszervezett munka soran a diakok a tervezést6l a megvaldsita-
sig mUivészeti tevékenységet végeznek. A tanulok megpalyaztatasa a fel-
adatra ennek a folyamatnak a része lehet.

Természetes anyagbol késziilt kertkerités, ami az iskolakert belsd
kertrészeinek elvalasztdsat szolgdlhatja flizvesszdbdl, mogyo-
robal font, kdtdzdtt keritések, melyeket a gyermekekkel egyiitt
Sivénykerités parkold autok szamara, mely az iskolagpiilethez is elkészithetiink. Szemléletében jol illeszkedik a tankertekhez,
is kapcsolhatd a sportpdlyak, parkoldk kérnyékeén, intenziv fenn- biokertekhez, ugyanakkor hibdja, hogy kevéssé idétallo

tartdst igényel (Groningen, NL) (Haren — Botanikus kert, NL).



Egyedi készitésii Corten-acél kerités, amely az iskola etoszahoz igazithato mintakkal késziilhet, utalva tdjtorténeti elemekre,
hagyomanyos formakra vagy éppen honos névényekre, és ezek stilizalt formdira (Groningen, NL — Natuurmuseum)

Iparteriiletek feldl, tizfalak, betonelemek, térfalak jol dtalakithatdk kdzds festéssel, miivésztandrok dltal irdnyitott graffitivel, gyermek-
rajzokkal. El6nye, hogy a fal személyesebbé valik a gyerekek szamdra, ugyanakkor az idével egyre rosszabb allapotu festék ujrafestésre
szorul (Valasské Klobouky — Csehorszdg). Ugyanakkor falra szerelhetd Iécrdcsokkal, pergoldkkal, vagy csupan falrafuté névényekkel azok
néhany év alatt zéldfalld alakithatok.

Hagyomanyos, helyi épitési szokdsokhoz igazodd keritések — Fontos, hogy a gyermekek megismerjék €s egyiitt €ljenek
a helyi épitészeti hagyomdnyokkal, anyaghasznalattal, ezaltal erdsitve benniik a helyes telepiiléskép, a tdjba illeszkedés fogalmat.
(Szdrazon rakott terméskd-kerités a kdzép-angliai Sheffieldben és homokkd kerités dntdttvas allatfigurdkkal Manchesterben.)



I ™ Tovébbi technikék lehetnek a kertnek
részleges megnyitasai. llyen a kettés kerités,
amikor napko&zben a kert bizonyos része (pl.
egy park kozelében) nyitott a leendd iskola-
sok, szUl6k szamara. A legfontosabb azon-
ban a kerités (térhatarolo fal) anyaganak
és tipusanak Ujraértelmezése: a léc-, drot-,
kékerités mellett a teraszolas lehetésége,
a tamfalak, a ndvényalkalmazas valtozatos-
saga, az egyéb funkciokkal kombinalt, attort,
mozgo térhatarolas is egy-egy lehetséges

kialakitas. Fontos a jatékossag, az oldott,

Kettdis kerités — A Sheffieldi Sharrow Primary School a Mt. jokedvd térhatarolas, amely nem a szepa-
Pleasant Parkban taldlhatd, mellyel egy dtmenti zonat képez. {14 X it - ]

A iskola kettds keritése lehetdvé teszi, hogy napkdzben a leendd ralast erdsiti, hanem felhlvja a flgyelmet az

iskoldsok, gyerekek, kisebb testvérek, sziilék bepillantsanak iskolara mint kdzdsségi helyszinre! Az el6z6

az iskola életébe, €s akadr arra is, hogy az iskoldsok aktivabban i o

vegyék birtokba a parkot. képsor ezekre mutat be példakat.

BEJARAT, KAPU

Az iskola bejarata nem csupan egy ajto, inkabb ,belépbjegy” az épuletbe. A varos adott ne-
gyedének egyik fontos, kiemelt talalkozépontja, melynek identitasa van, a lakokérnyezet hely-
kotédésének is fontos szintere. A bejarati terlletnek jo kapcsolata kell, hogy legyen: a meg-
allékkal, parkoldkkal, kerékparutakkal, gyalogos jardakkal, gyalogos dvezetekkel, ezenfelll
kapu helyzetét kuldn erdsiteni kell. Cathee Dee térmorfoldgiai kdnyvében megfogalmazott,
bejarati tereket leird alapelvei itt is érvényesek: kiteresedés mind az utca, mind a telek/udvar
feldl, figyelemfelhivd burkolati valtas; varakozo/Ulé lehetéségek; vizualis kliszobhelyzet. Az
iskolaudvar esetében ez szllének és gyermekeknek szolo hirdetétablaval, jatékos szinekkel,
formakkal, felhivd padokkal, ivokuttal, kerékpartamasszal, szélkerekekkel és zaszldkkal vagy
egy karakteres faval megjeldlve olyan elemegyUttest alkotva, amely alkalmas varakozasra,
jatékra, beszélgetésre, és iddvel Onalld hellyé lényegll a kdzdsség szamara. A forgalmas
belterlleten, kdzvetlen utca-épullet kapcsolattal rendelkezd iskolak esetében pedig a kodzut-
tervezékkel egyuttmikodve kell megoldani a forgalomcsillapitast, a bejarati terek bdévitését
és biztonsagossa tételét.

A kertek, az udvarok megnyitasa alkalmas arra, hogy levezessék a zsufoltsagot,
hogy kialakitsak azokat a szokdasokat, melyek a tomorlilés dsszetartozas érzését kodzveti-
tik. A nagyobb térben kialakuld csoportok valasztott tomdrilések, nem pedig a helyszlke
kényszeritette idegesitd és elkerllhetetlen zsufolddasok. Minden olyan lehetéség, amely te-
vékenységeket kinal, parhuzamosan tobbet is, oldja a zsufoltsagot, ,becsatornazza” a téme-



geket, szell6ssé teszi a kdzdsen hasznalt te-
reket. A tér funkciok szerinti tagolasan tul
azonban természetesen az idét is tagolni
kell, hogy a zsufoltsagot elkerUljik.

Célszerd figyelembe venni a kilon-
b6z4 életkoru gyerekek legmegfelelSbb el-
helyezését is, hiszen a kisiskolas gyerekek
még szinte kizardlag rohanva kdzlekednek,
ahol inkabb &ket kell észrevenni, és nem 6k
figyelnek, mig a kamaszok — akik néha szin-
tén hajlamosak a rohanasra — tobb helyet
igényelnek, mert haladas kbzben is csapat-
ban targyalnak valamit. A két korosztaly ko-
z6tt felesleges surlddasnak adunk teret, ha
mas szempontokat elényben részesitve nem
figyellnk ezekre a fontos jellegzetességekre.

A Sheffieldi Mt. Pleasant parkban alld iskola, ahol az iskola
bejdratai, 6sszhangban a park bejarataival, kiilon egyedi
formatervezeés(i bejaratokat kaptak, melyek egyedi arculatot
kdlcsbndznek a kdrnyéknek.

BELEPTETO RENDSZER, TERFIGYELO RENDSZEREK, KAMERAK

Szamos iskola dént ugy, hogy él a technika kindlta lehetéséggel a tanuldk, illetve az iskola
vagyonanak és biztonsaganak védelmében. Ezeknek a rendszereknek tobb elénye is van
(példaul jol kévethetd az éplletben valé mozgas, utdlag is tisztazhatd, ki mikor tartézkodott
az épuletben), ugyanakkor a biztonsagi problémakra (a tapasztalatok és kutatasok szerint)
csak részleges megoldast jelentenek. Megfigyelték, hogy a bekamerazott terlileten legtdbb-
szOr ugyan csdkken az agressziv, illetve biztonsagi kockazattal jaré esetek szama, ugyan-
akkor 6sszességében nem: vagyis ezek az esetek altaldban a rendszer latoterén (hatdterén)
kivUl (ott viszont altalaban sdrdbben) fordulnak eld. Vagyis ezek a rendszerek nem orvosoljak
a problémakat. Ugyanakkor az is igaz, hogy szamos felhasznaldi csoportra megnyugtatdan
hat az a tudat, hogy ezek a technikai eszkdzok ,védik” 8ket. Mivel azonban valédi védelem-
rél nem beszélhetlink, azokban az intézményekben, ahol komoly kockazatok mertinek fel,
érdemes a probléma megoldasara mas stratégidkat (is) kidolgozni. Természetesen a frissen
felszerelt biztonsagi eszkdzoknek mindig van (egy bizonyos ideig tartd) elrettentd ereje.

Mint minden mas eszkdz, a beléptetd rendszer és a térfigyel6 haldzat is attdl valik el-
fogadhatdva vagy éppen sértévé és kirekesztévé, ahogyan hasznaljék, vagy amilyen médon
a hasznalatot kommunikaljak. Ezért utdbbira feltétlentl kell6 figyelmet kell forditanil

Ha van az iskolaban térfigyeld kamera, érdekes felméréseket végezhetlnk segitsé-
gével a térhaszndlattal, a legkedveltebb helyekkel, a kdzdsségi szokasokkal kapcsolatban,
ezeket a megfigyeléseinket jol hasznosithatjuk az infrastruktura fejlesztésében is.



PILLANATKEP

Egy budapesti szakkdzépiskolaba mentem, de a kapu zarva volt. Csdngettem, és egy meg-
termett biztonsagi 6r nyitott ajtét. Beengedett, mert a nevemet leadtak a portan. Utanam
gondosan bezarta a kaput, felkisért az emeletre a tanari szobaba, addig a kapusfulkében
a kollégdja maradt, hasonloképpen izmos, kigyurt fiatalember. Mast nem lattam a folyosén.

A szlinetben a diakok mind kimentek a tantermekbdl, vitték magukkal a kabatjukat
és — mar akinek volt — a taskajukat. A termeket a tanarok bezartak. A folyosén nem volt
pad, szék, asztal, fotel, beszélgetdsarok vagy barmilyen mas alkalmatossag, hogy ledini,
olvasni, leckét irni, tanulnivalét atnézni vagy csak beszélgetni lehessen. Aztan becson-
getéskor a tanarok kinyitottak a termeket, a didkok betddultak, levették a kabatjukat, és
valahova, zémmel a fogasokra, felakasztottak azokat (vagy éppen magukon hagytak). Volt,
aki a taskajabdl, mas a hona aldl eldvette a flzetet, tollat, néhanyan még szdéveggydijte-
meényt is (irodalomdrara mentem), és kezdddhetett a tanitds. A termekben egyetlen posz-
ter, kép, virag, terit6, hirdetmény, faliijsag sem volt, pontosabban néhany teremben volt
néhany oktatokép (a magyar irodalom nagyjai képeken, egyforma keretben, a hetvenes
évek végérdl).

Amikor a biztonsagi 6rrél és a szabalyokrol kérdeztem az ott dolgozd pedagdguso-
kat, vendéglatdim — két nagyon rokonszenves, lelkiismeretes tanar — elmondtak, hogy azért
vezették be ezt a rendszert, mert sok volt a lopas, a verekedés az iskolaban, és a didakok
a szinetekben kijartak a vécékbe dohanyozni. Amiota nem tanarndék feltigyelik a folyosokat
és a mellékhelyiségeket, amidta nem a portas bacsi engedi be és ki a diakokat, azéta sokkal
nagyobb a rend. Nem megy ki senki cigarettazni a szlinetekben, két olyan erejd 6rz4-védd
emberrel szemben én sem mernék, ha megrogzétt dohanyos lennék is. Amidta minden nap
8 orakor bezarjak az iskola kapujat, és az utolsoé kicséngetésig ki sem nyitjak, hacsak nem
joén-megy egy-egy tanar, azdta kevés a logas, pontosabbak a tanuldk, nem jarnak ki délelst-
ténként az iskolabdl. Haromnegyed kettékor aztan, az iskola végeztével mindenkit hazaen-
gednek, és aki nem megy tiz percen belll, azt kildik is.

Nem zavar titeket, kérdeztem, hogy biztonsagi emberek &rzik a rendet, amikor ta-
nitotok? Nem zavar, hogy be vannak zarva a bejarati ajtok? Nem zavar, hogy a gyerekek
a kabatjukat, minden felszerelésliket cipelik az épulletben teremrdl teremre, drardl érara?
Nem zavar, hogy semmi otthonossagérzetiik nem lehet? — Amidta ez a rendszer van — va-
laszoltak — rend van, nincs sem lopas, sem 16gas, sem dohényzas. Es a mi didkjainknak —
folytattak — igénylk sincs arra, hogy szépek, szinesek, viragosak legyenek a tantermek,
ugyis mindent 6sszefirkalnanak. Felesleges, hogy az épuletben logjanak délutan, nem
tudunk rajuk vigyazni, meg mit is csinalnanak bent. Még tanulni sem akarnak, hat akkor
miért akarnanak délutani iskolaéletet. — Akik hozzank jarnak — mondtak nekem, kicsit
szomoruan, kicsit sajnalkozva, kicsit megnyugvassal —, nem olyanok, mint nalatok, egy
j6 gimnaziumban.



Az iskolai er6szak terjedése tdmegkommunikacids slagertéma. Bizonyara mindenki
elborzad attdl, ha egy szUl6 bemegy felpofozni a tanart, ha harom tizenhét éves 6sszeall,
hogy a vécén megverjenek egy tizendt évest, ha a didk megfenyegeti a tanarat egy vasda-
rabbal, ha két 6sszeverekedd banda szétvalasztasara nincs eszkdze, lehetésége és ereje
az udvaron fellgyeld tanarnének és igy tovabb. Tervek, javaslatok és megoldasok szulettek
is: renddrok figyeligk az iskolak kdrnyékeét, szerelienek fel videokamerakat, alkalmazzanak
biztonsagi éroket az iskolakban, szigoritsanak a torvényeken, hogy nagyobb blntetés jar-
jon a tanarokkal szemben erdszakot elkdvetdknek. Vagyis egy valdban kriminalisztikai jelen-
séggel szemben megszUlettek a kriminalisztikai valaszok. Hogy ne legyiink igazsagtalanok:
klUldnféle megelézd, felvilagositd és az egyUttmikddést el6segité programok is szllettek az
iskolai er6szak megfékezésére.

Az én véleményem szerint azonban ez a jelenség csak nagyon latvanyos megjele-
nése annak, hogy a didkok az iskolat ellenségnek tekintik, gyakran a szUl6k is, az iskola
pedig nem tud és nem is akar a gyerekek életével, szabadidejével, egész személyiségével
mit kezdeni. Az iskola mint fizikai és mint tarsas tér nem eléggé vonzé a didkoknak (hogy
azt ne mondjam: gyakran taszitd). Bizonyara sok egyéb oka is van a jelenségnek (a média-
er@szak, a tarsadalom vélsagai, a szabadidd eltéltésének modja az egész magyar tarsa-
dalomban, a roma fiatalok helyzete, a munkanélklliség stb.), most azonban csak az iskolai
dsszetevskre kivanok fokuszalni. Ugy gondolom, az az iskola, amelyik gy védekezik az
er@szak ellen, ahogy a leirt szakkdzépiskola, inkabb néveli az iskolai erészakot, mintsem
csOkkentené. Es ezt Ugy teszi, hogy észintén hisz abban, hogy megfelels [épéseket tett az
er6szak megakadalyozasaért.



I11.3. EGYENRE SZABOTTSAG

A fizikai jolét és a biztonsag igénye mellett nemtdl, életkortdl, szociokulturalis hattértdl figgds-
en egy sor mas tényezd is meghatarozza azt, hogy magunkénak érezzik-e az éplletet, ker-
tet. Akadnak-e olyan zugok, ahova elvonulhatok egy kis pihenésre, kikapcsoldédasra? Van-e
olyan tér, ahol kiadhatom magambdl a feszlltséget? Vagy ahol jatszani tudok? ,A kdzds ka-
landok kihivasahoz elengedhetetlen a biztonsagos fészek” — fogalmaz Herman Herzberger.

Az iskolan belll szikségesek a differencidlt terek. Lényeges, hogy az épulet lehetdsé-
get adjon a nagyobb kbzdsségi talalkozasokra, de meg lehessen talalni a kisebb, par f8s el-
vonulas tereit is. A nagy piazza jellegU talalkozasi pontoknak lehetdleg fedetten és a kertben
is helyet kell biztositani. Lényeges, hogy a funkcid és a szandék jol felismerhetd legyen. Egy
tornaterem megfeleld egy iskolai rendezvényhez is, azonban célszerl atalakitani a jellegét.
Mobil falakkal, ponyvakkal, megnyitott atlatasokkal atszervezheté a belsd térérzet, és kony-
nyebben befolyasolhatd az Unnepélyes hangulat. A kisebb teresedések, folyosdbdviiletek
a par fés, intenzivebb, intimebb barati kapcsolatokat segitik eld.

Hogyan értelmezhetjik az egyénre szabottsag minéségi kritériumait a tanulasi
kérnyezetek hat jellemzd vetlletében?

Didaktikai vettilet:

Az inkluzié akkor valésulhat meg, ha a teret is befogaddnak éljik meg. Az el-
fogadast, odafigyelést azzal is kifejezzlk, hogy az altalunk kialakitott kilsé és
belsé terek megfelelnek ndvendékeink életkori sajatossagainak, reflektalnak
szociokulturalis hatterikre, beallitédasaikra.

Fizikai vetulet:

Az elmélyllt munkahoz, differencidlt foglalkozashoz, tehetséggondozashoz
szUkség van olyan terekre, amelyek alkalmasak elvonulasra. Ugyanakkor a si-
ker vagy a kudarc okozta feszUltségek levezetését is érdemes figyelembe ven-
niink a terek tervezésekor.

Technikai vetulet:

Mindazok a megoldasok (paravanok, padok, parnak, disztargyak és névények),
amelyek alkalmasak a tér egyes részeinek lezarasara, vagy az otthonossag
érzését fokozzak, hasznosan szolgaljak az életkori, nemi vagy kulturdlis saja-
tossagok elfogadasat.

Virtualis vetulet:

Az iskolai honlap szamos lehetéséget ad az egyéni igények figyelembevéte-
lére is.



Szocidlis vetulet:

Novendékeink kuilonféle otthoni kérnyezetekbdl érkeznek, és eltérd fejlédési
szakaszban vannak. Fontos, hogy mindenki megtaldlja a helyét, hogy lehetd-
ség legyen az elvonulasra és a kilonbdz6é méretli csoportok kdzds tevékeny-
ségére is. A gyerekeknek valtozatos szlkségleteik lehetnek mind berendezés,
mind szinek, terek tekintetében, ezért az ,egyénre szabott tér” azt is jelenti,
hogy minél valtozatosabb épliletre és belsé terekre van sziikség.

Helyi vetilet:

Az egyéni igényeket a teleplilési kdrnyezet erésen befolyasolja, érdemes tehat
a helyi szokasokkal minél jobban megismerkednlnk alkoté munkank soran.

Az otthonos kérnyezet kialakitasahoz ismernink kell a felhasznaldi csoportok igényeit,
bevonasuk célszerl tehat a tér tervezésének, kialakitasanak folyamataba.

»Az oktatasi intézményeknek lehetéséget kell nydjtaniuk mind a jelenlegi ismert és
feltarhatd, mind a jovében felmerild, ma még elére nem lathatd igények kielégitésére.”'®

A 2000-ben végzett PISA-felmérés eredmeényei nem egy eurdpai orszagot sokkoltak,
kdztlk hazankat is. Mi lehet az oka a tanuléi kompetenciak ilyen nagymértéku eltérésének?
A nemzetkdzi szinten adott valaszok szines és valtozatos elemeket vizsgaltak, hogy megra-
gadhato legyen, min, milyen tényez8kdn kell valtoztatni ahhoz, hogy az adott orszag alultel-
jesité diakjai jobb eredményeket érjenek el. Hogyan segitheti el6 a jo oktataspolitika, hogy
a diakok kompetencigja, felkészlltsége alkalmassa tegye 6ket a bonyolult vilagban valé
eligazodasra, az egyre inkabb globalizalddé munkaerd-piaci kdrnyezetben vald helytallasra,
az egyéni boldogulasra?

E kérdések kapcsan iranyult aztan a figyelem — egyebek mellett — a tanulas térbeli
feltételeire is. Kiderdlt, hogy ezzel 6sszeflggésben az 6nalld, dntevékeny tanulasi és a térbeli
viszonyok kilondsen kiemelkedd jelentéségliek.

Németorszagi tanulmanyok (Schmerr, 2002) és videofelvételek (Kahl, 2002)
elsésorban a téri nyitottsagra utalnak, amely szoros kapcsolatot mutatott
a tanuldk magas szintl tanulmanyi kompetenciaival. Vagyis a tér mar mint

pedagogiai tér jelenik meg, amely nyitottsagaval-zartsagaval hat és vissza-

hat a pedagdgiai kultura és médszertar nyitottsagara és zartsagara is.

13 Design for Learning. OECD, 2001. Lasd: A tanuldsi kdrnyezet megtervezése. 55 példaszer(i oktatdsi létesitmény.
In: Oktatds és készségek. 2002., OM. A kiadvany példaanyagét 21 orszég legjobban sikeriilt éplileteinek bemutatésa adja.



A hagyomanyos formak feloldasa, a pedagdgiai tér tudatos tervezése tehat a reform-
pedagdgiai iskolak szamara mar nem csupan a ,kellemes, gyermekbarat hely” kialakitasat
jelentette, hanem a didaktikai torekvések épitészeti megjelenitését is.

A térszerkezet tamogathat vagy éppen akadalyozhat is bizonyos pedagdgiai torekvé-
seket. Nem tulzas azt dllitani, hogy az épitészeti megoldasok alakitjak, befolyasoljak a peda-
gogiai hétkdznapok torténéseit: ugyanis a tarsas kapcsolatok mint pedagdgiai munkaformak,
tamogathatok, illetve gatolhatok a térelrendezés valtoztatasaval.

Természetesen, mikdzben a kornyezeti elemek fontossagat hangsulyozzuk, nem fe-
ledjuk, hogy hatékony pedagdgiai hatas, motivacio és teljesitmény nem létezhet a targyi kor-
nyezetben mozgo, dolgozd emberek pozitiv egylttmikddése és interakcidja nélkdil.

A térszerkezet nem mindenhatd: csak a térszerkezet alapjan nem lehet kévetkez-
tetéseket megfogalmazni a pedagdgiai tevékenység minéségére vonatkozdan, sét hasonld
pedagdgiai térelrendezésnek nem szlkségszerl kdvetkezménye, hogy ugyanolyan tarsas
kapcsolat vagy ugyanolyan tanulasszervezési maod jojjon Iétre.

A nagy 6sszefiiggd terek létrehozasa altalaban a munkaformak és tarsas
kapcsolati formak szélesebb spektrumat teszi lehetévé, de dnmagaban

még nem véd meg az autoriter vezetési stilustol.

Vajon hogyan tudna az iskola épuUletével, targyi kulturajaval, diszitésével, berendezé-
seivel is segiteni abban, hogy azok a gyerekek, akiknek tul nagy valtas az iskola vilaga az
otthonukhoz képest, szintén jol érezzék magukat, otthon legyenek ezekben az éplletekben,
szivesen tartdzkodjanak ,tanuld kérnyezetiikben”? Hogyan értelmezhetd a ,kulturdlis sokszi-
nldség” keretében a ciganysag €s az iskola viszonya? Hogyan segiti el a tanuld biztonsagér-
zetét a targyi kornyezet (szélsdséges szociokulturdlis hattérbdl érkezdknek is)?

Babusik Ferenc egy vizsgalataban azt taldlta, hogy a f6ként cigany gyerekek altal
hasznalt éplletek altaldban rosszabb allapotban vannak, ezekben nincsenek szaktantermek,
szamitdgéptermek és szocialis helyiségek, valamint a taneszkbzok és a felszereltség hianyos,
szegényes.

Természetesen, nem azt szeretnénk hangsulyozni, hogy a magyarorszagi roma ta-
nuldok kudarcokkal teli, sikertelen iskolai életutjaért kizardlag vagy tulnyomaorészt az épitett
kdrnyezet, a berendezés, a felszereltség és a térkialakitas lenne a felelds. Azt azonban mu-
szdj kiemelnlnk, hogy a tanulas-nevelés idejére kialakitott mesterséges kdrnyezet — a mar
emlitett mddon — segitheti a pedagdgiai munkat a roma gyerekek szocializacidja soran is.

Az elsd 1épés a valddi befogadd iskolai iranyultsag jelzésére, hogy az éplilet, a kor-
nyezet bizalmat, értéket sugaroz. Az elsé, vizudlis elbitélet leomlasa: mindenkit igényes targyi
kérnyezettel varunk.



SZELLEMI AKADALYMENTESITES:
WALDORF-, MONTESSORI-INTEZMENYEK, MAS LEHETOSEGEK

Kezd&djon az inkluziv, a sokszinliséget megjelenitd iskola térszerkezetének kialakitasa a fi-
zikai és kommunikacios akadalymentesitéssel. Ne csak kirakat legyen, hanem mindenna-
pi bevett gyakorlat, szellemiség is a helyi kisebbségek néprajzi/népmUvészeti ismereteinek
megismerése, megtapasztalasa!l Hogyan lehet ez valédi élmény és nem csak tananyag?

A mar hosszu multra visszatekintd alternativ pedagogiai iskolak koézil nem egy konk-
rétan figyel a tanulasi tér befogadast sugalld elemeinek megjelenitésére is. Gondosan terve-
zik a tantermeket, a kbzdsségi tereket, az éplletek arculatat. Nonverbadlis jelzéseket adnak
a felhasznalt anyagok: jelzik, mennyire akar tudatosan kornyezetbarat anyagokat és techno-
|6gidkat beépiteni. Ott, ahol nemcsak az ész fejlesztésére koncentralnak, hanem legalabb
ennyire fontos a sziv és a kéz is, ott az éplilet és a kdrnyezet is hat a szivre és a Iélekre is.

Egyik ilyen alternativ iskolatipus a szabadsdg iskolgjanak is nevezett Waldorf-iskola.
A Waldorf-pedagdgia egyik fontos alapelve, hogy a gyermek a képességeit szabadon bon-
takoztathassa ki. Ezért fontos, hogy a gyermekben belsé igény alakulhasson ki, amely &t
képességeinek fejlesztésére sarkallja. S ha ez megvaldsul, akkor a teljes pedagdgiai nevelési
folyamat a gyermek bensdjén keresztll hat, és ezaltal egyben egyedivé is valik. A képessé-
gek belsd indittatasu kibontakoztatasa a szabadsagérzet mellett azt is eredményezi, hogy az
igy megszerzett ismereteket, tudast a gyermek magaénak érzi, és az szervesen beépll sze-
mélyiségébe. Ennek a folyamatnak az is eredménye, hogy a felnévekedett gyermek képessé
valik az 6nalld, szabad cselekvésre, méghozza Uugy, hogy masok szabadsagat, szuverenita-
sat is messzemenden tiszteletben tartja.

A Waldorf-pedagdgia ahhoz prébalja hozzasegiteni a gyermeket, hogy felnéttként
harmaonidban tudjon élni sajat magaval és a kilvilaggal. Munkalkodjon benne nagyfoku biza-
lom az egész vilag irant, amely megalapozza optimista életfelfogasat. S akkor az ifju képessé
valhat arra, hogy szeretettel kdzeledjen a vilagban minden és mindenki felé.

Az épitészeti megoldasok kdzul példaul szamos iskolaéplleten teljesen hianyzik
a vizszintes és flggdleges vonalak derékszdgben t6rténd taldlkozasa, ahol semmiképp
sem hagyhat¢ el — példaul az ablakoknal — ott is csdkkenteni igyekeznek ezt a hatast
azaltal, hogy az ablak kllsé sarkat lekerekitik. Az épitészeti megoldasokban megfigyel-
hetd tovabbda az organikus rendre, valamint a névekedés, valtozas kifejezésére iranyuld
formaalkotd torekvés.

Feltlinéek az épuletek belsd terének kildnleges szinhatasai is. Legjellemzébb a vi-
lagos pasztell ténusok hasznalata; az okker, kék, barackszinl és pirosas szinek alig észre-
vehetd§ atmenetek és arnyalatok formajaban térténd alkalmazasa. Ez a szinhasznalat nem
csupan esztétikai célt szolgal, hanem a valésag atélését elésegitd sajatos eszkdz. A szinek
haszndlata kiléndsen fontos a kisgyermekeknél, hiszen az § fantazigjuk holisztikus, vilag-
megéléslket nagyszerlen segitik és kifejezik a szinek.



Az osztalyterembe belépd latogatd a falakon szamos gyermekek alkotta képpel ta-
lalkozik, amelyeken az alapszinek, illetve azok atmenetei dominalnak. Még az alakabrazolas
esetén is, klldndsen az alsébb osztalyokban, hianyozhatnak az éles konturok. Nagyon fon-
tos elv a természetes anyagok maximalis hasznalata: fa, textil, termések, ké, kdzvetitve ezzel
az ember természeti I€ény mivoltat, és a természettel vald szoros kapcsolatat.

Masik, a gyermeket egységességében szemlél§ pedagdgiai iranyzat a Montessori
ovoda-iskola. A Montessori intézetekben szinte kizardlag a spontan gyermeki aktivitasra
alapozddd éntevékenység domindl. A hagyomanyos iskolaban hasznalatos, viszonylag cse-
kély szamu, leginkabb a tanari bemutatast szolgald, kizardlag a pedagdgus altal hasznalt
szemléltetd eszkdzok helyett itt a kdzvetitendd ismereteket magukban hordozo, rendkivil
széles kor(, szabad polcokon elhelyezett, barmikor hozzaférhetd eszkdzvalaszték, a min-
denkori igényeknek megfeleléen kialakithato, tervezett kérnyezet alkotja a tanulas szinterét.
Montessori a terem tudatos berendezésével, a tudatosan el6készitett kdrnyezet kialakitasaval
is arra torekedett, hogy a gyermek szdmara ezek altal is a legoptimalisabb nevel6 hatasokat
biztositsa. Egy olyan kornyezet kialakitasaval, amely ,tartalmazza a gyermek altal szabadon,
azaz kedve, szlikségletei szerint valaszthatd és hasznalhato targyakat.”

Mindkét példa azt mutatja, hogy a gyerekek igényéhez, érdeklédéséhez igazodd, va-
lasztékot kinald kdrnyezet inkabb kedvez a kdzos tevékenységeknek, a kdlcsdnds odafigyelés-
nek. Az érdeklédés alakitotta egylttmunkalkodas, jaték, feladatmegoldas nem ismeri a massag
okozta kilénbségeket. A mas helyzetekben esetleg hangsulyozott eltérések hattérbe szorulnak,
mihelyt a kbzds cél, az egymashoz igazodo viselkedés, az egymast kdlcsdndsen feltételezd
aktivitasok lesznek fontosak, mint a gyermeki jatékban és kutatasban, vizsgaldédasban.

Valédi szellemi akadalymentesités a megjelend, szembe6tls, az inkluzidt

sugallé képekkel, a harmonikus szinhasznalattal és a mindenkinek valami
megfelel6t kinald tevékenységsarkokkal és eszkdztarakkal lehetséges.

Megint hangsulyoznunk kell, hogy a pedagdgiai iranyitast, facilitdlast, a felmerild
problémak megbeszélését nem helyettesitheti semmiféle targyi kdrnyezet, viszont nagymér-
tékben segitheti azt.

Sokszinliséget megjelenitd vizualis eszkdzok lehetnek:

e Tobbféle szarmazasu gyermekeket egyUtt megjelenité képek

e A tdbbnemzetiségl telepllések nemzetiségeit bemutatd eszkdzok, targyak

e Hangszerek, jatékok

e Butordarabok, jelezve a klldénb6zd eredetet

e Haszndlati targyak, amelyeket helyi nemzetiségek kilénb6z6

mesterségeikben hasznaltak vagy hasznalnak



e Térképek, zaszlok

e Az odajard gyerekek képei, csaladi képei

e Afal, az ajtok, ablakok szinei, diszitései

e Atermek elnevezései, az ott megjelend diszitéelemek

e COlyan sarkok és terek, ahol a kildnb6z8 fogyatékossaggal él6k
és a tbbbiek egyUtt jatszhatnak, megtanulhatjak a tapintatos segitést
és a segitség elfogadasat (esetleg, ha lehetéség van ra, ability sarkok
kialakitasa, ahol a fogyatékossdag atélhetd — itt javasolt a pedagdgiai irdnyitas,
és az élmények kibeszélése, megbeszélése)

Sokszinliséget megjelenitd egyéb eszkdzok:

e Zenei effektusok, tébbféle zene jelenléte az iskola falai k6zott — hangszerek
hasznalatanak biztositasa

e Mas épitéanyagok vagy anyagok hasznalata (pl. valyog, kékfestd)
annak érzékeltetésére, hogy kilénb6zé népek (igyekezve arra, hogy az ott vagy
a kodzelben €16 népekre utaljanak!) mas-mas anyagokkal érték el ugyanazt a célt.

e Qlyan berendezések és targyak hasznalata, amely megkdnnyiti a fogyatékkal
él6k részvételét a mindennapi munkaban.

ELETKORI SAJATOSSAGOK

A csoportok és életkori alapu tagozatok szerinti kiilsd differencialas a terek tagolasara is
szolgalt, ezek kllénbozé térbeli formainak tovabbi felosztasa hozta Iétre a belsé tér elemi
formait. A j6v@ iskolajanak megtervezésekor figyelembe kell venni, hogy az iskolaépUleteknek
az eddiginél joval tébb funkcidt kell betdltenitk. Mind gyakoribb ugyanis a kilénbdz8 szin-
td oktatasi intézmények — 6voda, alap- és kdzépfoku iskola — egy éplletbe integraldsanak
gyakorlata. De ezt a trendet erésiti meg az is, hogy az élethosszig tartd tanulas igényeinek
kielégitése céljabdl az eredetileg csak alapoktatasra tervezett éplleteknek a jovében otthont
kell adniuk a felnéttoktatas kuldnféle programjainak is, ehhez pedig jo lenne, ha lehetdséget
tudna biztositani a felnéttek tanfolyami idészak alatti elszallasolasara is.

De az iskolaépUletek egyre inkabb a jdv&beni k6z8sségi élet Uj szinterei is lesznek, ez
pedig Ujabb tervezési feladatok megoldasat koveteli meg az épitészektdl.

Mostanaban mind jelentésebb feladat harul az iskolai kdnyvtarakra is, ez szintén épi-
tészeti megoldasokat kivan a tervezétél, nem beszélve az olyan képzési programok fogada-
sarol, mint amilyenek példaul a kdzépiskolasok érettségi utani szakképzését helyben bizto-
sitd post-secondary programok, azaz az akkreditalt iskolarendszerU felséfoku szakképzést
folytatd kurzusok. (Pl. a turkui egyetem tanarjeldltjeit fogadd gyakorldiskola még a butorokat
is alakithatova tette, igy konnyitve meg az azokat hasznald gyerekek ndvekedéséhez vald
azonnali és egyszer( ,hozzaidomulast”)



Sarkok a Kincskeresd Iskoldban, Budapesten és egy ljubljanai dvoddban

AZ ATMENET MEGKONNYITESE AZ OVODABOL AZ ISKOLABA

A cigany gyerekek lemorzsolddasanak és sikertelenségének egyik okat rogton az dvoda-
bdl iskolaba lépésnél kereshetjik. A jatszd, igazi gyermeki tér hirtelen, atmenet nélkdl valik
sokkal behataroltabb, szigoruan keretezett terekké, ahol a berendezések sokszor alig teszik
lehetévé a mozgas-pihenés-munka-jaték kivanatos valtogatasat. Azok a gyerekek, akiknél
otthon kevés a jaték vagy szinte egyaltalan nincsen, az évodat elhagyva elveszitik a jatékokat
is. SzUlkséges lenne ezért olyan termek kialakitasa, ahol az évodai jellemzék erésebbek, az
atmenetet a munka-tanulas-foglalkozas terének kiemelése jelentheti, ami az évoda bensé-
ségességét sem nélkildzi. A kildnbdzd tevékenységsarkok eszkdzei elékészitik az iskola
tevékenységeit, és spontan kerilhet velik kapcsolatba a gyerek.

A KAMASZKOR INTIM TEREL A DEKORACIO,
A SAJAT SZFERA IGENYE

A kdzépfoku intézményeknek célszerl odafigyelni azokra az életkori sajatossagokra, melyek-
hez igazodva berendezéssel, téri tervezéssel, szinekkel stb. nagyban megkdnnyithetjik az
erre a korra oly jellemzd alulmotivaltsag, folyamatosan jelen 1évé vitatkozd hajlam, mar-mar
szokassa valo elégedetlenség becsatornazasat a lehetéségek szélesebbre nyitasaval, az
egyUttlét és az egyedullét igényének egyszerre t6rténd elfogadasaval.

A kamaszok megnyulnak, sokszor sajat hataraikat sem érzékelik megfeleléen, megnd
a térigénylk, mikdzben szeretnének elbujni is. Jellemzévé valik a pihenés, a ,tespedés” igénye
egydtt, kiloén. Maguk akarjak meghatarozni mar a szineket, a dekoracidkat, olyan butorokat
szeretnének, amelyek kényelmesek, a legkisebb erdfeszitéssel mozgathatok és atalakithatok.

Vajon ezekbdl a kényelmi elvarasokbdl mennyit vegyen figyelembe az iskola tervezd-
je? Nem feledhetjik ugyanis, hogy az iskola neveld szerepe az értékkdzvetitésen keresztll



is megnyilvanul: az igényes kdrnyezet igényesebb fiatalokat nevel, az Uj esztétikai élmény
baratsagossaga elfogadhatéva valik a kamaszok szamara is.

A sajat szekrény, a sajat asztal, a munkat segitd sajat eszkdzok biztositjak a kama-
szoknak, hogy egyéni izlésik, hobbijuk, kedvenceik a kérnyezetlikben legyenek. A nagy au-
lakban, terekben kialakitott boxok, az udvaron épitett kiltéri szaletlik alkalmat adnak az intim
beszélgetésekre, kapcsolatok kialakitasara. A viragok, szinek kellemes kornyezetet terem-
tenek, a diakok sajat munkai, esetleg kdz6s élményeikrél készitett képei a megbecsliltség
érzését keltik, elésegitve az otthonossagot is.

Fontos lehet — f6leg kollégiumokban, ahol hosszabb idét toltenek a diakok —, hogy
kialakithassak a szabadidd kdzds eltdltésének tereit, klubot, sportszobat, tarsalgét. A beren-
dezés, a festés, a dekoracid, az eszkdzok beszerzése igazi projektmunkat jelenthet, amely-
nek soran a diakok megismerhetik a tervezés, a koltségvetés-készités, a munkamegosztas
feladatait, a projektmunka buktatdit. Az elkdtelezettséget, az odafigyelést pedig az érintett-
ség garantdlja.

A hatranyosabb kdrnyezetbdl érkezé gyerekek esetében mindez kiemelten fontos,
mert sokszor az otthonuk rendkivil szegényes, otthon esélylk sincsen a berendezés, a de-
koralds megtanulasara, nem ismerik meg a szerves anyagokat, a kilénbdz8 energiataka-
rékos megoldasokat. Megfigyelhetd azoknal a gyerekeknél, akik szorosabb kapcsolatba
kerllnek egy-egy tanarral (aki mentorként segiti 8ket az évek soran), kbzéposztalybeli osz-
talytarssal, hogy késébb a lakdsukat a felnétt mentor vagy a barat lakasanak mintgjara
rendezik be. Az energiatakarékos és kornyezettudatos kornyezettervezés élményszerl ta-
nulassa teheti az elméleti tananyagot, szokassa alakithatja a kampanyszerliségében nem
tul nagyhatasu akciokat.

Hasonldképpen fontos, hogy a ma hasznalatos eszkdzok (szamitdgép, projektor,
internet) napi szinten elérhetéek legyenek, hiszen ezek tanulasi értékét a napi hasznalatban
lehet igazan iranyitani.

Az osztalytermek kdzds munkadllomasai szétszedhetd asztalaikkal biztosithatjak az
egyéni megmérettetés, a versengés lehetéségét is. A falfellletnek pedig alkalmasnak kell
lennie arra, hogy az egyuttmuikodddé drakon szlletett eredmények vagy a diakok altal fontos-
nak vélt képek kikerllhessenek a falra, figyelembe véve ezek idblegességét, cserélhetéségét.
Az osztalyterem emellett feltétlentl hangsulyozza a tanulds, az ismeretszerzés fontossagat,
a kézikdnyvek elérhetdéségét, a szabalyok megjelenitését. A szaktanterem vagy az osztaly-
termek mellett elhelyezett raktarhelyiségek lehetéveé teszik az drakhoz szikséges eszkdzok
kdzelben vald tarolasat.

A kamaszok szamara fontos tevékenység az evés, ami azt jelenti, hogy az étkezési
kultdra elsajatittatasa nem mellékes feladata lehet egy-egy kollégiumnak. A teritett, a k6zds
étkezésre lehetdséget nyujtd asztalok, az izléses fliggdnyok, a tiszta talaldk, az Gnnepeken
megkuldnbdztetett teritékek, mind-mind megannyi lehetéség arra, hogy a kdrnyezet hasson
a gyerekek izlésére.



FELNOTTEK AZ OKTATASBAN

Nem ritka, hogy a kdzépiskolakban esti vagy levelezé tagozatos képzésekben megjelennek
a felnéttek. Szamukra legfontosabb cél a tanulas, a megbeszélésekre és konzultaciokra,
eléadasokra teret kell biztositani. Sokszor az a legpraktikusabb, ha tébbfunkcios termet ala-
kitunk ki szamitogépes munkaallomasokkal, befelé fordithatd székekkel, korbe is rendezhetd
praktikus, kdnnyd asztalokkal. Biztositanunk kell a teret a kézds eléadasokhoz és az egyéni
tanulashoz egyarant.

NEMI KULONBSEGEK

Szamos tanitd és tanar véli gy, hogy a nem hatassal van arra, ahogyan tanulunk, ezért ér-
demes felfedezni ezt a terliletet. A filk masképp tanulnak, mint a lanyok’ cimd kényvében'
Michael Gurian azt irja, hogy a tanaroknak ugy kéne elényt kovacsolniuk a fiuk és a lanyok
kdzotti kuldnbseégbdl, hogy kiegyenlitik ezeket a kiuldnbségeket. Tiz olyan magatartasbeli
terlletet azonosit, amelyekben a fiuk és a lanyok eltérnek egymastol. Szerinte a fidk altalaban
jobbak abban, hogy latas vagy érintés nélkul kiszamoljanak valamit, mint a lanyok. A lanyok
viszont tbbb szdét tudnak alkotni, mint a fiuk. Tanulas kézben a lanyok gyakran hasznalnak
szavakat, mig a fiuk gyakran csendben dolgoznak. Gurian szerint minden agyat ugy kéne ta-
nitani, ahogyan az legjobban tanulni tud. Ebben nincs semmilyen veszély, sét a nemi kuldnb-
ségeket is figyelembe vehetjik. A nemi kllonbségeket igazabdl akkor vesszik figyelembe,
amikor minden egyént ugy tudunk tanitani, ahogyan &6 tanul és gondolkodik.

A férfiak inkabb képesek a bonyolultabb helyzetek globalis megoldasara, mig a nék
jobban tudnak egy-egy feladatra koncentralni és ezaltal pontosabb munkat végezni. Azt le-
het mondani, hogy a férfiak inkabb az erddt, a nék pedig a benne 1évé fakat latjak meg.

Természetesen nemcsak a tanulas moddja, de a kbdzdsségen bellli szerepvallalas,
a szereptanulas és az azonosulas folyamata is mutat nemi kiildnbségeket.

Azonban nem minden kutaté ért egyet azzal, hogy az osztalytermet a nemek szerint
fel kellene osztani. Grobstein szerint egy megfeleléen mikodd oktatasi rendszer nyitva hagy-
ja a lehet6séget az egyének szamara, hogy massa valhassanak, mit amik. Nem j¢ otlet fiuk
és lanyok szamara olyan osztalytermeket berendezni, amely megfelel er6sségeiknek és elke-
rlli gyengeségeiket, mivel az oktatas céljanak az atalakulasnak kell lennie. Az olyan oktatasi
rendszereknek, amelyek felismerik az atalakulés fontossagat, az egyik végeredménye a fér-
fiak és a nék kozott fennalld kildnbségek csdkkentése. Ez hosszu tavon megvaltoztathatja
a nemi kllénbségek kialakulasahoz hozzajaruld kulturalis elvarasokat is.

14 Gurian, M. és Stevens, K. (2001): Boys and Girls Learn Differently! A guide for teachers and parents. New York, New York, USA,
John Wiley and Sons.



Németorszagban, Heidelbergben miikodik lanyok szamara szoba, ahol a sza-
mukra érdekes magazinok, tanacsado brosurak, sminkfelszerelés stb. talal-
haté. A feln6ttek segitéként mennek be, természetesen csak a bizalmat él-

vez6k. Hasonld elven mikodik a bonyhadi Petéfi Gimnazium pinceklubja is.

Sokszor a lanyok érettebbek fiu kortarsaiknal, és a folyamatos ,harcot”, amely meg-
lehetdsen sok energiat emészt fel, hasznosabb tevékenységekkeé transzformalhatjuk. Sokat
segithet egy ,lanyszoba” vagy terem kialakitasa, ahol lehet6ség nyilik egy kis ,pusmogasra”,
és a felnGtteknek is alkalmuk lehet arra, hogy a jévendd csaladanyaknak segitséget, tamoga-
tast nyujtsanak, mintakat lassanak a kamaszkor problémainak megoldasaira.

Igen fontosnak latszik a sportszerek és jatékok biztositasa: vannak sportszerek, ame-
lyeket a fiuk inkabb elényben részesitenek, jol levezetik az energiat, de ne kuldnitstink el
sportolasi helyeket kiilén a fiuk és kildn a lanyok szamara: a helyek és az eszk6zok haszna-
lata magatdl kialakul egy egészséges iskolai klimaban. Vannak olyan iskolak is, ahol az iskola
kdzponti helyén nem aula, hanem sportszoba/tornaterem taldlhatd, amelyet minden sziinet-
ben hasznalnak a diakok, van t8bb palank is, meg tébbféle labda, bordasfal, sz&nyegek.

A napi mozgas - ami elengedhetetlennek latszik féleg fiuk szamara az iskolas évek-
ben — ugy biztosithatd leginkabb, ha a feltételei valdban elérhetbek, ha haszndlatuk nem
kivaltsag, hanem napi rutin.

Ez persze ismét felveti a biztonsag kérdését, hiszen a sport Iényegénél fogva moz-
gasos tevékenységekbdl all, ahol eléfordulhat, hogy ha koordinalatlanul zajlik, balesetek tor-
ténhetnek. Az iskola vagy a kollégium a diakok bevonasaval hasznalati rendet dolgozhat ki,
amely felnétt ligyeletes biztositasaval elkerllhetévé teszi a baleseteket.

Az iskolai munkamegosztas, a kerti munka, egy biokert vagy a fliszerndvények kertje
nevelhet a természetes kildnbségeken alapuld eltérd feladatokra. A fizikai erét kivand mun-
kak, a gondoskodasra éplilé feladatok nem mondanak ellent azoknak a térekvéseknek, hogy
a fiuk és a lanyok minél tobb tevékenységet végezzenek egyltt, ne neveljlink nemi sztereoti-
piakkal. Hagyjuk azonban meg a lehetéséget arra, hogy a gyerekek a maguk érdeklédése és
izlése alapjan rendezhessék be kdzds tereiket.

KIS TEREK CSOPORTOK SZAMARA
CSOPORTSZOBA

Sok esetben egy-egy nagyobb létszamu osztalyt célszerl két csoportra osztani, féleg
akkor, ha tdbb a személyes torédést igényld diak. Ezekben az esetekben kitlinéen erdsiti
a csoportkohézidt, ha mindegyik csoport rendelkezik sajat csoportszobaval, amelyet a sajat



képére formal, megjeleniti benne a kiskdzdsség életét, szabalyait, a tagokat, a szabadidés
tevékenységeket.

A nagyobb befogaddképességl osztalytermek mellett ki lehet alakitani két kisebb
csoportszobat, amely a délutani egyltt tanulas, a szabadidd, a csoport személyes életének
tere lesz. Az itt elhelyezett butorok magukon viselik ezt a kett6sséget: tanuld és kdzdssegi
tér, amelyben akar a pedagdgiai munkat elésegitd, elsésorban az egyéni és a csoportmun-
kat megkdnnyitd taneszkdzok elhelyezésére szolgald ,dokumentacids kdzpont” is helyet
kaphat. Itt is célszerUl beszerezni mozgathatd asztalokat, dsszehajthatd székeket, kis kdnyv-
tarat, vitrineket vagy akar akvariumot, szév8széket, a mlvészeti tevékenységhez szlkséges
eszkdzoket.

KUCKOK

A tanitason kivuli idészakokban (sziinet, ebédidd, délutani varakozas) keresik a gyere-
kek azokat a helyeket, ahol 6sszedughatjak a fejliket, megbeszélhetik a napot, a délutant,
a leckét, a magantgyeiket. A kuckok szamtalan modon kialakithatok, és sok esetben
elég, ha csak a ,kuckdsodas” lehetéségét kindljuk fel, illetve elhelyezlink olyan anyagokat,
eszkdzdket, melyekkel egy-egy kis benséséges kuckod kialakithatd. Rongyzsakok, kimust-
rélt fotelelemek, matracok, székek, padok, szényegek, fatdrzs stb., mind-mind megannyi
lehet8ség, hogy a gyerekek maguk alakitsanak ki beszél6sarkokat. Persze ahhoz, hogy
egy iskolaépullet ne Ugy nézzen ki, mint egy szedett-vedett anyagokbdl dsszetakolt ma-
darfészek, célszerl iskolaprojekt keretében megtervezni a gyerekekkel egyUtt e kisebb
terek berendezését.

SZALETLI

Kiscsoportos foglalkozasokra az udvaron is teremthetlink lehet6séget, szépen, esztétiku-
san elhelyezett, fabdl készllt szaletlikben, tetével, virdgokkal. Késé tavasszal és kora nyaron
nagyszer( élmény a fak alatt, a kinti tanuldszobakban tanulni, ahol még 6sszébb is kell hu-
z6dni, mint a benti termekben.

EGYENI TEREK - KOZOSSEGI TEREK

Az egyéni és kdzOsségi terek aranyat sokan ellentmondasként latjak. A megfelel§ ara-
nyok megtaldlasahoz érdemes az iskolaépUlet jellegét (lasd a Biztonsag fejezetben), illetve
a pedagdgiai hagyomanyokat is figyelembe venni. Az angolszasz oktatasi rendszer nyitott



termei a hatalmas gyllekezeti térben vald kdzds oktatas kdzépkori hagyomanyait 6rzik;
a porosz (és a magyar) rendszer zart osztalytermei és folyosérendszere a kdzépkori ko-
lostort idézik. A zartsag feloldasanak mértéke, a terek nyitdsa soran tekintettel kell len-
nink az egyén és a kdz0sség biztonsag iranti igényére éppugy, mint az egyedi kényelem
szociokulturdlis és életkori sajatossagaira. Egy erdd jellegl iskolandl példaul a kdzosségi
terek dominalnak, és ezekben az egység kifejezése fontos. Ez azonban idénként korla-
tozza az egyéni kifejez8készség megjelenését: itt tehat célunk, hogy ezt a térszervezéssel
elésegitsiik. Egy kiterjesztett iskola (extended school, community school) ellenben olyan
szociokulturadlis kdzeg, ahol az egyes egységeknek kifejezett igénylk van sajat identitasuk
kifejezésére — néha olyannyira, hogy az erés egyediség a szétaprozddas, téredezettség
veszélyét hordozza magaban —, ami fenyegeti az eredeti célt, azaz az egyuttmikddést és
a forrasok megosztasat: itt tehat éppen a kdz6ds szimbdlumokat kell megerdsitentink. Ha-
sonldképpen, a kamaszok ,latni és lattatni” tdrekvése egészen mas kodzlekedd tereket kivan
(példaul olyan lépcsdérendszereket, erkélyeket, lelatokat, keringbket, sétatereket, amelyek
lehetéveé teszik egymas megfigyelését éppugy, mint a kdzds ,vonulast”), mint a kisgyerme-
kek igénye, akiknél a biztonsagigény, a kuckdsodas, a csoportban valé elbujas fontosabb
(ezt példaul jol szolgalhatjak a lépcsézugok, a jol tagolt kdzlekedbterek és az azokbdl nyild
kisebb zugok, vagy a tér emelésével, illetve slllyesztésével képzett zart terek).

Herman Hertzberger szerint'® a legfontosabb az, hogy az iskolaéplilet megfeleld
egyensulyt teremtsen az egyéni munkara, a kiscsoportos foglalkozasokra és a kdzosségi
tevékenységekre alkalmas terek kdzott. Ehhez ki kell hasznalni a teljes belmagassagu tereket
éppugy, mint példaul a Iépcsék, emelvények alatti alacsonyabb zugokat. Az alacsonyabb
terek intimebbek, ezzel komfortérzetet, a tdbbiektdl vald elhatarolddas, a biztonsag érze-
tét keltik, ugyanakkor kapcsolatban vannak a kdzos helyiségekkel, ezért az dsszetartozast,
a kdzdsséghez kapcsolddast is sugalliak. A kulcstényezd az egyes elemek egymashoz vi-
szonyitott aranya: csalogasson kisebb csoportokat, egyéneket, de ugyanakkor Snmagaban
ne hatarozza meg a kdz6sség tagolddasat. Hertzberger az iskolaépUlletet olyan konglomera-
tumnak tartja, amely a lehetd legtébb, a figyelem kdzéppontjaban allo teret foglaljia magaban,
€s ezzel szamos tanuldsi helyzetet teremt.

A tagolt, de nem toéredezett, elaprézott tér alkalmas az egyéni fejlesztésre
és a kisebb csoportok tamogatasara — a tér egységét, az éplilet kohéziojat

azonban mindvégig legfébb szempontként kell figyelembe venni.

15 Herzberger, H. (2009): All schools of Herman Hertzberger, 101 Publishers: Amsterdam.



AZ ISKOLA MINT OTTHON!

Mikdzben a gazdag és valtozatos tapasztalasi lehetéségek maximumat szeretnénk nyujtani,
elengedhetetlen, hogy klizdjink az elidegenedés ellen, biztositva az otthonossag és a biz-
tonség érzetét: nyilvanvaldva téve a gyermekek szamara, hogy van egy hely, ahova tartozhat-
nak. Szamos tanulmany mutatott mar ra arra az igényre, hogy a gyermekeknek szlkségiik
van egy olyan otthonossag érzetét kelté helyre, ahol kikapcsolédhatnak, ami lehetévé teszi
a személyesseg kifejezését és személyes dolgaik tarolasat, mégpedig lehetdleg ugy, aho-
gyan ahhoz otthon hozzaszoktak (néha pedig éppen ellenkezéleg: Ugy, ahogyan az az ottho-
nukbdl hianyzik, de otthonosnak éreznék).

Minél nagyobb egy iskolaépiilet, annal nagyobb a veszélye annak, hogy

a gyermek elvész benne.

Sok épitész és pedagdgus ragaszkodik ahhoz az elképzeléshez, hogy ez az ottho-
nossag egy rendezett, nett, élére vasalt vilagot jelent, ami a rend érzetét sugarozza, és ahol
a gyonyorden megkomponalt anyagok, formak és szinek a lehetd legtisztabban fejez8dnek
ki. Az iskola napi valésaga azonban ennél Iényegesen bandlisabb és (az avatatlan szem
szamara) kaotikusabb — allitjia Hertzberger —, ahol az épitész eredeti esztétikai elképzelései
kénnyen elsodrédnak. Eppugy, ahogyan egy lakdéplilet esetén legtébbszor nehéz megha-
tarozni a lakdk napi ritmusahoz és izlésvildagahoz igazodo berendezést, az iskolai enteridr is
egy képlékeny, a felhasznald egyedisége, egyénisége altal alakitott vilag. Az épitész feladata
tehat az, hogy az otthonos kdrnyezet kialakitasara, fejlédésére alkalmas tereket hozzon
létre, a pedagdgusé pedig, hogy olyan kdzeget teremtsen, ahol mindenki a lehetd legjob-
ban otthon érezheti magat. Az épllet személyessé alakitasa messze tulmutat a butorzat
és a dekoracid milyenségén: a felhasznaldok és az iskola kozds fejlédésének eredménye.
Ezt a folyamatot az épitész segitheti olyan motivumokkal, amelyek az egyedivé formalast
batoritjak: Hertzberger szerint ezek lehetnek régzitett elemek, amelybe olyan ,6szténzéket”
helyeznek el, amelyek a felhasznaldkat motivaljak, de nem jelentenek folyamatos kihivast
arra, hogy ezekkel ,kezdjenek valamit”.

16 A kovetkezd két fejezetrész Hertzberger, H. (2008): Space and Learning, 101 Publishers: Amsterdam cim(i kétete alapjan irddott.



AZ ISKOLA MINT VAROS

Az otthonossdg, a ,bazis” megfeleld kialakitasa azért is fontos, hogy a felhasznalénak le-
gyen batorsaga kilépni beléle (abban a biztos tudatban, hogy van hova visszatérnie). De
hova léphet ki?

E téma természetes modon hivja el az asszociaciokat a terekkel, utcakkal: a varos
szerkezetével. A nyitott, k6zds és a zart, egyéni terek elklldnllése a kbzterek/maganszfé-
ra problematikéjara emlékeztet, ami varosi kontextusban a felel8sseg kérdésenek megha-
tarozasat igényli. Eplleten bellil ez az elv kdnnyen megjelenithetd az eltéré belmagassa-
gokkal és a felllrél érkezd természetes vilagitassal, ami a varosra vald asszociaciot erdsiti.
Minél magasabb egy tér, annal erésebben elbhivja a kbzdsség, a kdzds hozzaférés érzetét.
Ebben az 6sszeflggésben legalabb ilyen fontos a térhasznalat kuldnbdzdsége: a kbzds
terekben ez mindenféle biztonsagi és mas kérdéseket vet fol, mig a kifejezetten tanitasra
tervezett terekben (példaul az osztalyteremben) ezek a problémak a csoporton belll fel-
vet8dd kérdésekhez kotddnek. A kdzds terekben kerllhetlink kapcsolatba masokkal, itt
Utkdzhetlink olyan tevékenységekbe vagy itt talalkozhatunk olyan viselkedésformakkal is,
amelyek eltérnek a sajat tereinkben (példaul az osztalyterminkben) megszokottdl: tagabb
vilagba lépunk. Fontos, hogy mindenkinek legyen egy meghatarozott terllete, ahova tar-
tozhat, és ezek kozott a kdzdsségi terek teremtenek kapcsolatot, ezek adnak alkalmat
tapasztalatcserére és a sajat terek élményeinek viszonyitasara. Célszer(, ha a sajat terek
nem valnak kizardlagos territériumokka, zart birtokokka. Ha a kdzds és a sajat terek kd-
zOtti hatarok atjarhatok és atlathatok, az egyediség kifejezésére alkalmas zonak alakulnak
ki. Ez nagyon hasonlit egy bevasarléutca képéhez: hivhatjuk ,tanuld utcanak” (learning
street) is, amelyben a kllonb6z8 egységek (példaul az osztalytermek) kifejezhetik identita-
sukat, egyediségik manifesztalédhat, mindegyikik megtartva sajat karakterét.

Minél t6bb tevékenységtipus jelenik meg egy iskolaban, annal fontosabb,

hogy a helyi kontextusba agyazott kozosségi tevékenységeknek teret adjunk.

Tudjuk, hogy nem az osztalyterem a tanulas egyetlen tere. Néhanyan kifejezetten
a masik véglet iranyaba indulnak: a terek egymasba nyitasa, a termek feloldasa, a ha-
tarvonalak elmoséasa olyan képlékeny vilagot teremt, amely feler8siti a tapasztalatcsere
szerepét. Ugyanakkor ez a térekvés nem szamol azzal, hogy az egyéni terek 6sszemo-
sasa miatt nem jelenhetnek meg azok a tapasztalatok, élmények, amelyeket érdemes
egymassal kicserélni. Ha minden egymasba folyik, nincs igazan egyedi helye semmi-
nek sem. Megszlnik az a tér, amelyet az egyének sajatjukénak vallhatnak, nomadok
maodjara kdborolnak egy kdz6s, zavaros vilagban. Nemcsak az éplletnek van sziksége



hatarozott szerkezetre: maguk az emberek, és klldndsképpen a gyermekek is igénylik
a strukturat! A gondosan megtervezett struktura biztonsagérzetet és tampontokat ad
a vilag felfedezéséhez.

Az iskola tanitasi tevékenységei valdban tulmutatnak a tanitasi érakon: a délutani fog-
lalkozasokhoz, de akar a tantermen kivUli drai tevékenységekhez is szamos olyan kiegészit
elemre van szUkség, amelyek az iskola kdrnyezetébe agyazottan vannak jelen.

Az egyéniség kifejez8déséhez kdzdsségi eseményekre van szlikség: ezeket pedig jo,
ha a tébbi tanuld, a pedagdgusok, a szilék és a baratok is lathatjak.

Ha olyan rugalmas, sétatér- vagy piactérszer( tereket alakitunk ki, amelyek igény
esetén egyetlen hatalmas térré alakithatok, segitjik a k6zdsségi események megjelenését —
ugyanezeket a tereket a tobbi alkalommal pedig tagolva, boxositva hasznalhatjuk. Ez ismét
félreérthetetlenll 8sszecseng a varosok szerkezetével. A varos fétere nagy kdzdsségi ese-
ményeknek adhat otthont, a hétkéznapokban pedig egyéni szemlélédésre, kisebb csoportok
gyUlekezésére, kikapcsolddasra alkalmas.

Ha az épitésznek sikerll is kivlulalloként kohézidt erdsité tereket létrehozni, nem biz-
tos, hogy a gyakorlatban is mikodni fognak. Minél 6sszetettebb egy épllet, annal kdnnyeb-
ben darabolddik fel ktldnalld részekre, az egységesség minden elbzetes elvardsaval, remé-
nyével szemben is. Ha példaul a kildnb6zé éplletrészeknek sajat bejarata van, dhatatlanul
elkUléniinek (gyakran mar a megnevezés: A", ,B” stb. épllet is determinalja helyzetiiket).
Kdénnyen eléfordul, hogy a kézds kdzlzemi rendszeren kivil mas kapocs nem marad kézot-
tuk. llyenkor nagy szUkség van egy olyan kdzponti, kollektiv térre, amely minden éplletrész-
szel kapcsolddik, amelyet minden felhaszndld magaénak érez, és amely kapcsot teremt az
Osszes elem kdzdtt. Sokszor azonban ennek létrehozasakor éppen az egyéni érdekek erds
Utkozésével kell szamolnunk: hiszen az ehhez felhasznalt alaptertilet tartozhatna akar egyik,
akar masik tantargyi feladat végrehajtasahoz. Természetes, hogy minden pedagdgus ra-
gaszkodik a lehetd legjobb felszereltséghez, legtagasabb térhez, hiszen ezek hijan veszély-
ben érzi az igazgatd altal rabizott (és klldetésének érzett, ezért ,egyéni igényként” kezelt)
tanitasi feladat ellatasat. Masfeldl azonban az is kulcsfontossagu szempont, hogy az iskola
ne valjon tébbé-kevésbé autondm elemek halmazava, puszta gydjtéhelyéve, amelyek nem
mUkoddnek kdzds egészként. Ennek feloldasahoz a tervezdknek gyakran a varos szerkezeti
megoldasaihoz, hagyomanyaihoz kell nydlniuk. A tanitasi célu terek (kiléndsen a specidlis
funkcidval rendelkez8k: szaktantermek, laboratériumok stb.) kdnnyen valnak egy-egy meg-

A térbeliség mint kontextus erésen hat a tarsadalmi kohézié kialakulasara:
az egyeéniség kifejezése és az egyedi érdekek (értékek) védelme mellett
a kdzodsséghez, az iskolan kivili vilaghoz valé kapcsolédas téri megjeleni-

tése az iskolaépités egyik legfontosabb jovébeli feladata és kihivasa.




hatarozoé tanaregyéniség birodalmava: ez azonban legalabb annyit art az iskola kézdsségi
életének, neveld feladatanak (s6t az egyes tantargyi terlletek egylttmUkoddésén alapuld,
komplex szemléletl ismeretkdzvetitd funkcionak), mint amennyit a szakmaisagnak (talan)
hasznal. Az iskolavezetés fontos feladata, hogy megfeleld szervezeti kulttra kialakitasaval
kezelje ezt a jelenséget.

Az iskolatervezés egyik legnehezebb feladata, hogy ne bujtassunk minden iskolat
hatalmas keritések mdgé, mégis egyértelmlien definidljuk a hatarokat: alapveté meghata-
roznunk, mely térrészek tartoznak az iskolahoz (melyekben mozoghatnak szabadon tanitasi
id6ben a tanuldk), és melyek nem. Az iskola és szomszédsaganak viszonya komplex és
bonyolult kérdés. Ha az emberek csak a (rdvid tavl) egyéni érdekeiket tekintik, akkor mind
az iskolanak, mind a koérnyékének szamos kellemetlenséggel és fesziltséggel kell megkuiz-
deni. llyenek lehetnek a vandalizmus, a parkolasi problémak, a zaj és a tumultus, ami minden
tanitasi nap elejét és végét jellemzi, az épllet kdrnyékén kialakuld, a fiatalok altal ,l6gasra”,
|6fralasra hasznalt terektdl vald félelem, a jaték soran feltdrd gyerekzsivajtdl vald berzenke-
dés. Pedig az iskola olyan kdzbsségi kdzpontta is valhat, amely a tarsadalmi kohéziét, az
Osszetartozas érzését erdsiti.

Az individualizacios torekvésekkel parhuzamosan szamos olyan tarsadalmi rendszer,
amely valaha kohéziét és szolidaritast biztositott, meggyenglilt, mig az egyedi érdekek feti-
sizalasa (gyakran jogi kérdések vagy olyan szabalyok mogé bujtatva, amelyeknek épitészeti
forditasai a falak vagy keritések) elszigetelédéshez és elszakadashoz vezet. Ha ez a trend
érvényesul, az iskolak olyan biztonsagos, am elkllénilé és megkdzelithetetlen szigetek lesz-
nek, amelyek kevéssé szolgdlhatjak a tarsadalmi érdekeket. Koz6s feladatunk tehat, hogy
nemcsak az iskolaépuleten belll, de az iskola-kdrnyezet kontextusban is olyan megolda-
sokat keressilink, amelyek a kdzdsségi-egyéni érdekek egyensulyanak Ujrafogalmazasaval
atlathatod tanulasi kdrnyezetet teremtenek, a tarsadalmi kohéziot szolgalva. Ez csakis kol-
cs6nos bizalommal, tisztelettel és megértéssel lehetséges — nem utolsésorban pedig annak
felismerésével, hogy mindez egyik legfontosabb kdz6s érdekink.



OTTHONOSSAG

Miért fontos, hogy otthonos kornyezet vegye korll a gyerekeket? Kénnyl a valasz. Azért,
mert altaldban arra térekszlnk, hogy csinos, szines, hangulatos, kedves, melegséget arasztd
legyen a lakhelylink. A szeretett targyaink is itt vannak, lehetéleg ugy, hogy a nagyon ked-
vesek kerllienek oda, ahol gyakran tartézkodunk, am a tobbi kedvelt képet, szobrot, kovet,
kézimunkat is szembetdnd falon, polcon, asztalon helyezzik el a legszivesebben. Szeretjik,
ha szemmel is kdnnyen rataldlunk, ha kénnyen elérhetjik, ha olyan szdgbdl nézhetlnk ra,
ahonnan a lampa fénye még kedvesebbé varazsolja. Ahanyan vagyunk, annyiszor szazféle
szempontot sorolhatnank, az egyéni kivansagok végére igy se juthatnank el egyhamar.

Ha a felnStteknél igy van, bizony fokozottan igy van ez a gyerekeknél. S ha még azt
is hozzatesszUk, hogy a mintat télunk lesik el, akkor a vellk éI6 felndttek dolga, felel6ssége
hatvanyozddik. Az igényes kdrnyezet maga is nevel.

Mar a csecsemd@koru gyerekeknek is izgalmas az agyuk mellé fliggesztett papirbdl
hajtogatott madarraj, szintikkel, forméjukkal odavonjak figyelmiiket. Erdekli Sket, és ezzel
a megfigyel6készséglket is fejleszti, ugyanakkor a vonzdodasuk is kialakul a szép szind,
a kellemes formaju targyak irant. A vildag megismerését segitik ezek a targyak a kisgyere-
keknél, amelyeket révid id8 alatt megszeretnek, nagyon ragaszkodnak hozzajuk, tehat ér-
zelmileg is gazdagodnak télUk. A szeretett targyak pedig kdrnyezetté alinak dssze, olyanna,
ahol jol érzik magukat, ahova mindennap szivesen jarnak vissza, ahol megnyugszanak, ahol
szeretnek élni.

A csaladbdl el6szor az dvodaba és az iskolaba vezet az utunk, éppen ezért minden
egyes teremnek, ahol a gyerekek nap mint nap élnek, vonzénak kell lennie, és mindenkép-
pen szeretetet kell keltenie bennlk. Jol kell éreznilik magukat, hiszen déntéen fontos lesz az
életiikben mindaz, amit itt élhetnek at.

A vildag megismerésének gyakorlata a tevékenykedést is természetessé teszi a gye-
rekek életében. A kllénféle anyagokbdl elkészilé aprd, majd egyre komolyabb alkotasok
egy-egy kozds nagy élmény termékei, meégis egyéni elképzeléseket, remek gyermeki fanta-
ziat képviselnek. A gondolataikat, a vilagot megismerni akard szandékaikat mutatjak meg az
elkészUult munkak, amelyek egyben 6rémet is szereznek szamukra. S ha vellk a kdrnyezet is
szebb lesz, akkor ezzel gazdagodik, n6 az értéke.

Ha az elvégzett feladatokbdl az egyéni vonasokat értékelik a felndttek, és a feladat
megjeldlt célja szerint itélik meg a gyerekek alkotasait, akkor a valds tartalomnak megfe-
lel6en tajékoztatjak a gyerekeket. A helyes latasmaod igy alakul fokrdl fokra a gyerekekben,
maguk is meggydzédnek arrdl, hogy a munkajukkal egyre értékesebb részt vallalnak kor-
nyezetik szépitésében.

Ha ez a folyamat kdvetkezetesen halad, kialakult szokdsaikban mar az igényesség
csirgjaként jelenik meg, amely ugyan még sok megerdésitést kivan, de az eredménye az lesz
majd, hogy a megteremtett szép kdrnyezet otthonossag érzetet kelt bennik. Jo esetben ugy



valnak igényesseé, hogy sajat magukat, teremté aktivitasukat is mozgdsitani akarjak és tudjak
a megvalodsulas érdekében.

Ahol kézel harminc gyerek élhet a kezdetektdl ebben a szemléletben a tanitdja mellett,
ott a belépd azonnal felismeri a légkdrt, a tanterem latvanya maga is elarulja neki mindezt.
Természetesen nagy gonddal és kovetkezetes torédéssel érhetd ez el. Ha kell§ foku 6nallosa-
got adunk a gyerekeknek, fokozatosan tébbet és nagyobb feladatokat bizunk rajuk, az egyre
szivesebb munkat eredményez, egyre tartalmasabb megoldasokra 6szténzi Sket.

Az az iskola, amelyik jol ismeri az altala nevelt korosztaly életkori sajatossagait, és
meg is akar felelni annak, az a szabalyok megtartasa mellett komoly lehetdséget kinal tanit-
vanyainak sajat birodalmuk 6nalld megteremtésére. Engedi a gyerekeknek ,belakni” a teret,
részeseéve, gazdajava teszi Sket, a kedvvel végzett munka 6romét szerzik meg ezaltal sajat
gondolataik, terveik megvaldsitasaban. A megteremtett kdrnyezetet pedig a sajatjuknak ér-
zik, s 6k maguk igyekeznek majd kimélni, megdvni azt.

Kozel ezer tanulds, dtvennyolcas létszamu tantestllettel bird nagy iskolaban gyd-
z8dhettem meg arrdl, hogy az dntevékeny tanuldcsoportok az iskola légkorét milyen joté-
konyan befolyasolhatjak. Milyen nagy 6romet tud adni az osztalyanak az az osztalyfénok,
aki sajat lelkesedését, jokedvét adja mintaul, aki mindig kész Uj gondolatokra, aki tiszteli
a gyerekek gondolatait, és nagy erét szan azok megvaldsitasara. A tovabbhaladé tanitva-
nyok ddébbentettek ra, hogy mit is jelentett szamukra az, hogy mozgalmas, érdekes, izléses
kornyezetben éltek. Maradandd éréom a gyerekek szamara, hogy alkotok lehettek, hogy
nyomot hagyhattak maguk utan, hogy részik volt egy kdzds, nagy, teremté munkaban.

,Olyan meleg van itt, olyan j6 visszajonni” — nyitottak ram sokszor az ajtét a Vali uti isko-

laban -, ,kar, hogy a gimndziumban mar nem igy €link”. Ez év tavaszan 6t gimnaziumot
néztem meg jelét keresve a diakok kérnyezetet befolyasold, dnalld tevékenykedésének,
kozullk kettével voltam elégedett.

Az iskolaba Iépd kisgyerek nagyon szereti a szépet, klldbndsen, ha a csaladja kdrében
gonddal terelték a figyelmét ebbe az iranyba, majd az dvodaban is mintat kapott erre. Vagyik
ra, hogy iskolas legyen, nagy vagy él benne és driasi tenni akaras. Boldogan keres, rajzol,
gydijt, faradhatatlanul képes az alkotasra, e készsége mindaddig jol mikddik, amig meg nem
alltjdk ebben. Ez az az iddszak, amikor az esztétikai érzékét meg tudjuk alapozni. Erdemes
minden percet ol felhasznalni, mert a 6-10 éves kor kdzotti négy év a legtermékenyebb id6-
szak a jo alapok lerakasara. A fels6bb osztalyokban aztan folyamatosan érlelédve, sokiranyu
készséggel rendelkezhetnek mar a gyerekek.

Egy-egy j0 osztalyfénok, aki a sajat munkajaban céltudatossagra torekszik, a hozza
kerUl6 gyerekcsoport tulajdonsagait mar a taldalkozasuk elején megfigyeli, feltérképezi, majd
a csoportszervezésben fel is hasznalja megfigyeléseit, hogy minél elébb megteremthesse
a dinamikus munkat az osztalyaban. Ez bizony a tervezésben és a szervezésben minden-
képpen sok idét igényel a nevelbtdl, de az eredményekben nagyon megtéril. Ha tudja azt,
hogy kinek van j6 vizudlis készsége, ki tudja a jo izlését hasznositani, kik a mozgékonyak,



a szorgalmasak, az erések, a tarsaikat munkara serkenték, ezzel elérheti, hogy az 6sztbnzés,
a meglévd erék felosztasa, a munkafolyamat kdvetkezetes végigvitele 6rdom marad. A moz-
gasban, az ének-zene terlletén, a természettudomanyi targyak vagy a vizualis kultura terén
észlelt adottsagokat ol elosztja a csoportok dsszeallitasakor. Gondoljunk arra is, hogy ne
valhasson unalmassa a falon vagy a kidllitd tablakon megjelené barmilyen szép gondolat,
adott alkalomra kifliggesztett irasmd, gyerekrajz vagy foto, egyéb diszités. Ez minden kor-
osztalyra egyarant érvényes.

Erdemes talan egy jo tanaccsal fejezni be ezt a sokévnyi tapasztalatot 6sszegydjté
gondolatsort. Kisebb koromban is nagyon zavart, késébb pedig egyenesen frusztralt és a ta-
nulasban is hatraltatott, ha a falakon sUrlin sorjaztak az orosz vagy akar a magyar nyelvtani
szabdlyokat megjelenitd ragozasok akar éveken keresztll. Nem keltett tanulasi kedvet, meg-
hittséget se kolcsdnzott, sokkal inkabb vagyat az unalmassaganak megszintetésére.



11.4. KOZOSSEGI TEREK

Az iskola a szocializacié fontos terepe: a kdzosségi élmények a tanulds fontos elemét adjak —
nélkllik a pedagdgus neveldmunkaja elképzelhetetlen.

Hogyan értelmezhetjik a kdzdsségi terek minéségi kritériumait a tanulasi kor-
nyezetek hat jellemzd vetlletében?

Didaktikai vetilet:

Tanulasunk tarsas interakciokon keresztll kildnésen eredményes — a kbzds-
ség egyuttal a normakodvetés tanulasanak, az értékek befogadasanak is fontos
kdzege. Az iskolak a kozossegi életre vald nevelésnek azért lényeges szinterei,
mert a tanuldk életében egyedulallé alkalmat jelenthetnek, hogy megtanuljak
értékelni kildnb6zd szociokulturdlis hatterl tarsaik tudasat, megismerjék az
egylttmUikodés fortélyait, egyuttal megéliek annak éromét.

Fizikai vettlet:

Koézosségi munkat kisebb és nagyobb csoportokban is végzink — olyan
épuletre van tehat szlkség, amely sokféle csoport szamara hasznalhaté és
az igényekhez képest atrendezhetd. A kbzbsségi élet szemszdgebdl a kdz-
lekeddterek, csarnokok, lépcsdk, folyosok, étkezdék szerepe kilbndsen
fontos.

Technikai vettlet:

Az egyUttmUikodést segitdé megoldasok (hangszigetelés vagy éppen hangosi-
tas, térelvalasztas) és a kdzdsségi események megodrokitése mind fontos tech-
nikai feltételeket igényelnek.

Virtualis vetilet:

A virtudlis kdrnyezet kilondsen befogadd és demokratikus lehet, és kivaloan
alkalmas a kozosségi élmény tdmogatasara. Erdemes megfontolni a szocidlis
meédiumok bevonasat, az iskolai honlap kdzosségi életre alkalmassa tételét
(férumok, kommentelési lehetéségek).

Szocialis vetilet:

Mindannyian mas hattérrel, mas tapasztalatokkal érkezlink az iskolaba. Ahhoz
azonban, hogy a legkuldnfélébb tarsas helyzetekben megalljuk a helylnket,
sokféle, mégis biztonsagos kdzdsségi helyzetet kell megélniink, amelyekben
az alkalmas szerepeket batran prébalgathatjuk, tanulhatjuk. Ehhez j6, ha a te-
rek egyszerre belathatok, mégis alkalmat adnak szemlélédésre, félrevonulasra
is. Tobbéves kovetési vizsgalatok nyoman szlletett tanulmanyok szerint a szU-
|6k bevonasa az iskolai kozdsségi életbe az egyik legerdsebb esélykiegyenlitd



a tanuldk fejlédésében.!” Ezért a szliléknek szant térre mindenképpen gon-
dolnunk kell.

Helyi vetiilet:

Az iskola szervezeti kulturgjaval, az altala kinalt és megmutatott k6zosségi él-
meényekkel maga is neveli kérnyezetét. Ugyanakkor elengedhetetlen, hogy az
iskola kbzdssége a helyi kdzdsséghez is kapcsolddjon.

A kulonféle koru gyerekek, a tanitok és a szlilék az iskola kbzdsségi életében kulon-
féle szerepeket jatszanak. A kdzosséggel kapcsolatos pozitiv és negativ élmények felkészitik
a gyerekeket a késébbi szocidlis beilleszkedésre. Hasonld problémak merlinek fel, mint
a felnétt tarsadalomban, és az ezekre adott megoldasok befolydssal vannak a gyerekek ké-
sBébbi viselkedésére, problémamegoldd készségére. Ezeket a tarsas mintakat és a kulonféle
csoportok mukodését, baratsagok kialakulasat nagyban befolyasolja az iskola épitészeti
kialakitasa. Van-e arra lehet6ség, hogy a kulénféle méretl csoportok sajat terekkel rendel-
kezzenek, az egyes csoportok vagy egyének keresztezik-e egymas Utjait, igy lehetéséget
adva a keveredésre? A kdzdsség dsszetartozasat jelentd identitasképzé elemek (példaul fa-
lidjsagok, aulatér stb.) helyet talalnak-e az éplletben? Legcélszerlbb olyan éplletet tervezni,
ahol ezek a helyszlikségletek gyorsan atalakithatok, vagy olyan térrendszert kialakitani, ahol
tébbféle hasznalat lehetséges.

Kozosségi terek: Knowsley, Middle School, Liverpool, Anglia

17 OECD (2010): Pathways to Success. How Knowledge and Skills at the Age of 15 Shape, Future Lives in Canada. OECD, Paris,
http://www.oecd.org/dataoecd/59/35/44574748 .pdf .



Amikor egy iskola kézdssége birtokba vesz egy éplletet, barmilyen alapos is volt
a tervezés és egyeztetés, sok funkcid lehetéségei (vagy az épitmény kisebb hibai) csak azu-
tan derllnek ki, hogy végigélnek kdzdsen legalabb egy évet. Egy év minden ritusa megjelenik,
minden kb&zds Unnepet és szokast, hagyomanyt megtartunk — és mar tudjuk, hova kell még
egy térelvalasztés, padok, dsvények, kapuk stb.

Talan az egyik legfontosabb alapelv egy iskola tervezésénél, hogy az épitész ponto-
san tudja, mit, miért var téle az épittetd és az iskolahasznald. A pedagdgiai program alapjan
tobbszdros egyeztetéssel lehet elérni azt, hogy az épitész tisztdban legyen egy-egy fal, te-
rem, kdzos tér, nyitott tér, kisebb szoba, beugrd igazi funkcidjaval. Akkor meg tudja tervez-
ni, milyen anyagbdl, milyen méretekben, hogyan valdsuljon meg. A Tervezés fejezetben az
egyes érdekcsoportok résztvevd bevonasardl tobb gyakorlati Utmutatéval is szolgalunk.

Ma mar egy iskola nem csak a tantermeket, a folyosdkat és a mellékhelyiségeket
jelenti. Manapsag egy iskola sem lehet meg internetkapcsolat nélkil. Tobb lehetéség kdzUl
lehet valasztani: a széles savu, vezetékes (DSL vagy kabelnet) vagy a vezeték nélkdli (,mikro-
hullamu”) vagy a miholdas (GPRS) vagy a mobiltelefonos kapcsolat kdzul. Jo, ha tdbb lehe-
t&séget is tud biztositani az iskola. Erdemes szakember segitségét kérni a valasztashoz.

Az iskola minden tanuléjanak és tanaranak biztositani kell a nethez valé szabad
hozzaférést tandran kivll is. Figyelni kell arra, hogy megfelelé mennyiségl gép legyen, és
fontos az is, hogy ne csak a gépteremben, de a tarsalgdkban, kényvtarban, tanari szo-
bakban is legyen netelérési lehetéség. Sok didknak van mar sajat laptopja, és sok mobil is
rendelkezik internetes kapcsolattal, de akinek nincs otthon internet, az legalabb az iskola-
ban hasznalhassa. Sok teleplilésen van mar vezeték nélklli halézat (wifi): az dnkormany-
zatoknak is érdeke, hogy minél nagyobb lefedettséget biztositson polgarainak az ingyenes
interneteléréshez. Sok kulféldi példa mutatja, hogy a szocidlis média bevonasaval is komoly
kisérletek folynak.

Az iskolai honlap megtervezése segitheti a befogadd kornyezet kialakitasat és a ko-
zOsségeépitést. Az iskolai honlapok egyre fontosabb szerepet toltenek be az intézmények
kulvilaggal folytatott kommunikaciéjaban, ugyanakkor sajatos virtudlis kbzdsségi terekke is
valnak. Egy honlap akkor jo, ha minél szélesebb kért informal, ha vonzo képet mutat az isko-
lardl, ha naprakész, ha kézosségalkoto és -alakitd tényezéveé tud valni, ha igényes, tanulast
segité anyagokat tartalmaz, ha interaktiv, esztétikus és attekinthets. Erdemes fontoldra venni
azokat a tudasmegosztasra alkalmas megoldasokat (web 2.0), amelyek segitségével parbe-
szédet kezdeményezhetlink a kdzdsség alakuldasa szempontjabdl fontos csoportokkal.



KITEKINTES

A Gandhi Gimnazium tervezésekor Skardelli Gyorgy, épitész és Bogdan Ja-
nos, az iskola akkori igazgatdja hosszasan egyeztettek pedagdgiai hitvallasrol,
célokrol, elvarasokrol, és ennek eredménye lett a 2002 aprilisdban atadott
gyonyorl és rendkivll praktikus iskolaépulet.

A telek adottsagait kihasznalva, a lejtén helyezkedik el a nyitott szinhaznak
vagy mas rendezvénynek is helyet add lelatd. Kéruldtte a tagas udvar szintén
két szinten, az épullethez illeszkedd féltetdkkel. Az éplilet pedig vilagos, tagas,
egyszer( vonalaival és kellemes szineivel megfelel§ helye a tanulasnak, ko-
z8sségszervezésnek — mindannak, ami elengedhetetlen a roma gyerekeknek
csakugy, mint nem roma kortarsaiknak.

A nagyobb teremhez illeszkedé kisebb csoportszobak a csoportbontashoz
igazodnak, ez lehetdéséget adhat a kdzdsségfejlesztésre is, egyltt tanulasra is.
A harom kiugroé éplletblokk egy-egy évfolyam kézosségi mikoddését segiti ki-
sebb csoportjaival, lehetéséget adva igy a kilénb6zé csoportokhoz vald tarto-
zasra, az egyuttmuikodd személyiség fejlesztésére. A hatalmas Uvegfellletbe
illeszkedd, udvarra nyithatd ajtok biztositjak a szabad és a belsé tér kdzotti
kapcsolatot, és kellemes id6ben levezetik a zsufoltsagot, féleg egy-egy kdzds
Unnepség idején. A fébejarat kdti dssze a tanarit és mas kiszolgald helyisége-
ket tartalmazd épuletblokkot a tanitasi-nevelési funkciot szolgald tantermeket
magukban foglald épuletblokkokkal.

Aleggondosabb tervezés és az épllethasznaldk legteljesebb bevonasa mellett
is csak a hasznalatbavétel soran jelenik meg néhany egyedi, az iskola életébdl,
sajatossagaibdl adodo igény: fontos, hogy ezekre nyitott szemmel legyulnk.
A szUl6k napjanak rendezvénye példaul kinti fézéssel zajlott a Gandhi Gimna-
ziumban éveken at. Ez a szokas alakitotta ki a tlizrakd helyeket, hatarozta meg
a bokrok, fak elhelyezését.

A kollégium és iskola kézds épliletének aulajaba nagyon sok Uléhely kell, ezért
ide az oszlopok kdzé faburkolatu széles lépcsék kerlltek, ahova lellhetnek
a gyerekek. Ugyanigy a kialakulé szokasoknak megfeleléen driasi rongyzsa-
kokat helyeztek el ott, ahol a didkok spontan médon is hosszasan beszélget-
tek allva, vagy a padlon Ulve, vagy fekve. Padfelliletek kerlltek a radiatorokra,
polcként a ledobalt taskaknak.

Az ebédlé asztalainak elhelyezése és teritése, a kozte l1évé polcok lambéri-
dzasa mind-mind egyszerre szolgdljgk az esztétikai nevelést és a szokasok
tamogatasat is praktikus térkialakitasokkal.



Az alkalmazkodoképesség és az innovacio dsszefligg: amelyik iskola fontosnak tartja
a kdrnyezethez vald alkalmazkodast, vallalja a szolgaltatd szerepet, az innovativ is, mert ezt
a feladatot masképp nem tudja teljesiteni. Masrészt az innovacio az alkalmazkodas Uj lehe-
téségeit is jelenti.

A szUl8k és az iskola kapcsolata a rendszervaltas ota — legalabbis a jogalkotas szint-
jén — rendkivil sokat valtozott, a csaladok lehet8séget kaptak arra, hogy sajat jogokkal, kom-
petenciakkal rendelkezd partnerekké valjanak. Az iskola mint szolgaltato, és a szUléi haz mint
megrendeld kdz6tt bonyolult, sokrétl, sajatos kapcsolat alakul ki. Sajatos, mert a szolgaltatd
intézménynek is lehetnek elvarasai a megrendelével szemben, sét esetenként a gyerek érde-
kében még konfliktusokat is vallalhat. A szUl6i haz biztos hattere nélkil az iskola tehetetlen.
Az iskola és a szUl6k kdzott akkor keletkeznek problémak, ha nincs kdzvetlen kapcsolat kd-
zOttlk, ha nem tajékoztatjak egymast a gyermek és az iskola esetleges konfliktusairdl.

Sokat tanulhat a tanar a szUil§-gyerek kommunikaciot megfigyelve arrdl, milyen mintat
lat a gyermek, hogyan reagal bizonyos helyzetekben. Emellett nagyszerU lehetéséget nyuijt-
hat ez az alkalom arra, hogy a szll6k megtanulhassak a tanulassegités maodjat, a tanulas
feltételeinek megteremtését, bizzanak a nevel&kben, kialakuljon egy bizalmi kapcsolat. Egy
ilyen programot azonban a kdrnyezetnek is tamogatnia kell a szlldket is befogadni tudd he-
lyiséggel, helyiségekkel, hogy az atmenetet megkdnnyitd teremben ott tudjanak lenni. A falon
olyan szines, képes informaciok (akar kisebbségi nyelveken is) jelenhetnek meg, amelyek
szintén segitik a szll8ket az iskola vilagaban valo tajekozddasban. Kulfoldi példak mutatjak,
hogy még kedvez8bb iranyt vehet az egylttmikddés, ha egy-egy szUlé felel8s azokeért a te-
rekért (terem, szoba, klub), ahol inkabb szUl6k fordulnak meg. A szép és tiszta, attekinthetd,
hasznalhaté kérnyezet megkivanja, elvarja, hogy vigyazzanak, figyelienek ra, és puszta lété-
vel értéket kdzvetit. Ennek a modellnek az alkalmazasa szamos elénnyel jar:

a) pozitivan befolyasolja a tanuldk iskolai teljesitményét,

b) lehetévé teszi informalis kapcsolat kialakitasat a szll6kkel,

c) a szUlének lehetdséget ad, hogy képet alkosson gyereke tanulasi kdrulményeirdl.

Ha tovabb keressiUk a kudarcok okait, azt taldljuk, hogy igen sok esetben ezek a gye-
rekek nem hisznek magukban, képességeikben. Tébbséguik énképe olyan mértékben sér(lt,
hogy akadalyozza a tanuld részvételét egy hatékony tanulasi folyamatban. Az iskolaban el
nem fogadott viselkedési és kommunikacios formak sok esetben nem szandékos, de eltérd

A cigany gyerekek kudarcainak egyik okaként talaljuk azt a sokszor ellen-

séges viszonyt, ami a szil6k és a vellik szemben all6 idegen vilagot (néha
hivatalt) megtestesitd iskola kdzott feszil. Féleg iskolakezdéskor rendkivil
fontos lehet a szll6k beengedése az iskolaba, a kdlcsonds ismerkedés,
a bizalom megnyerése céjabdl.




interaktiv, kommunikacios mintazatokat takarnak. Ahol sok ember lakik kis helyen, ott a han-
gos beszéd, a kdzelités, az érintés nem tolakodasként és agresszioként értelmezddik. Annak
megtanitasa, hogy kolcsdndsen értstik ezeket a viselkedési, kommunikacids és metakom-
munikacids jelzéseket, fontossa teszi olyan flexibilis kdz6sségi terek kialakitasat (kint és bent),
ahol az Ul6kék, padok, asztalok, szényegek elrendezésével tudatosan alakithatjuk a tanuldk
interakcidit, lehetéség van annak interpretalasara, reflexiora, de azért a spontan kapcsolato-
kat is megengedi. Ezzel tulajdonképpen a kdrnyezet is kdzvetiti a kdzelség-tavolsag, hangos-
halk, érintés-tekintet lizeneteit.

Kuls6 kapcsolatokra nemcsak az iskolanak, hanem a tanuldoknak is szlksége van.
A fiatalok identitasanak kialakitasaban jelentds feladat jut az iskolanak: a csalad mint termé-
szetes, vérségi kdzdsséghez vald tartozés tudatositasa mellett, segitenie kell az egészsé-
ges kortars kapcsolatok kialakitasat is. A versengést, az egylttmuikddést, az egyéni munkat
a tarsas kapcsolatok révén, egymastdl tudjak a fiatalok megtanulni. Milyen vagyok én, hol
a helyem a csoportban, mas csoportban mas szerepem lehet? — kamaszkori kérdések meg-
valaszolasat a tanarok pl. projektmunkakkal, kdzdsségerdsitd tréningekkel tudjak alakitani,
segiteni, de legalabb ilyen fontos alkalmak azok az informalis események is, amelyekre a tan-
orakra menet, az iskolaba érkezéskor vagy éppen a bifében kerdl sor.

A kbzbsség kialakulasat dontéen befolyasoljuk a folyosok, kdzlekedbterek, l1épcséha-
zak kialakitasaval, elhelyezésével is. Egyre gyakoribb trend a ,folyosétlanitas” — amint errdl
a Tanulo kdérnyezet fejezetben még lesz szd. A folyosok elszigeteld szerepét oldhatjuk padok-
kal, a folyosok végén kialakitott beszélgetésarkokkal és nem utolsésorban szinek, kilénféle
dekoraciok alkalmazasaval.

Az életkori sajatossagok és a nemi szerepek elsajatitasa is befolyasolja, mikor meny-
nyire szeretnek a tanuldk latszani és egymast megfigyelni. Mig az alsé tagozatosok szamara
inkédbb a biztonsagérzet megerdsitése (igy példaul kényelmes kuckok, zugok kialakitasa)
fontos, addig a kamaszok szamara a sétatérszerl térélmények, a belathato Iépcsék, a nyitott
terek latvanya jelenti az otthonossagot.

Az olyan fizikai jolétet szolgald terek, mint a bifé vagy a mosddk egyben csomdponti
helyek is — igy a k6zOsségi élet alapvetd szinterei. Ezért ezek kialakitasat nemcsak az egyén-
re szabottsag szempontjaibdl, hanem a kdzdsségi élettel kapcsolatos Uzenetként is at kell
gondolni. Az étkezé helyiségekhez kulturdlis hagyomanyaink szerint a beszélgetést, az infor-
malis informacidcsere lehetdségét kotjuk. Célszerl ezt segiteni: akar egymasba rendezhetd,
rugalmasan csoportosithatd és strapabird Ul6butorok, parnak, zsakok beszerzésével, akar
ezen helyiségek eltérd diszitésével is.

Fontos, hogy az iskola szervesen kapcsolddjon a helyi tarsadalom csoportjaival. Az
ilyen kapcsolatok épitésére nemcsak az intézményi szintli autondmia ad lehetéséget, hanem
az egzisztencidlis kényszer is erre készteti az iskolakat. A kdzponti iranyitas is szorgalmazza
a partnerkapcsolatok kiépitését. A gyakorlatban azonban, az egytttmikoddési térekvések elle-
nére, ma még az elszigeteltség, illetve a verseny jellemzi a legtdbb iskolat. A helyi tarsadalom



A helyi tarsadalom a kiilénb6z6 tarsadalmi szervezetek, mas oktaté-neve-
16 intézmények mellett a vallalatokat, vallalkozasokat jelenti. A velik valo
kommunikalas azért fontos, mert nem mindegy, hogy milyen kép alakul
ki az iskolarél az 6nkormanyzatnal, a szil6k munkahelyén, a kilénb6z6
tarsadalmi szerveknél; ez jelentésen befolyasolja az iskola Iétét, fejl6dését,

gyakran megmaradasat.

szereplbivel vald kapcsolattartas az elmdlt 6t évben az iskolak kdzel felénél nem valtozott, de
figyelemre méltd, hogy az iskolak egyharmada fontosnak tartja a gazdalkodd szervezetekkel,
a helyi vallalkozokkal, az egyhazakkal és a helyi politika szerepl&ivel vald kapcsolatok erdsité-
sét. Az iskolak kllsd kapcsolataihoz hozzatartozik, hogy beenged kiilonb6zd rendezvényeket,
és kivilallok szamara is szervez rendezvényeket (versenyek, az iskola programjaba illeszkedd
el6adasok szuléknek, a kdzelben lakdknak, kdzds programok a testvériskolaval, autdsiskola,
kiallitasaikra mas iskolak tanuldi is bejdhetnek). Ezek a tdébbnyire tandran kivili rendezvények
lehet8séget adnak nem formalis és informalis tanulasra is. A kildnbdz6 kdzdsségeknek pedig
megfeleld helyiséget és kdzonséget jelent ez. A nyitas eredménye, hogy az iskola része lesz
a teleplilés életének, nem csak sajatos funkcidt ellatd, az dnkormanyzat altal kotelezéen fenn-
tartott intézmény. Ehhez még kulon terem sem kell, elég az aula vagy egy tanterem, akéar az




iskola kertje is (a hangulatos, kényelmes berendezés megfelel§ keretet ad a tevékenységnek),
~csak” szemléletvaltas: az iskola nem elkUldnUlt intézmény, amely a jévének neveli a gyereke-
ket, hanem a jelen része is: megfeleld kdzeget biztositva hagyja élni a fiatalokat.

Az iskola telepulési szévetbe valé illeszkedése tagabb intézményi és telepllésépité-
szeti egyUttmuikodeést kivan az iskolai vezetéstdl. Ebben kiléndsen 1ényeges az iskola meg-
kozelitési utvonalai és a gyalogos-atkelShelyek biztonsagi eldirdsai, illetve az iskolahoz vezetd
élményutvonalak feltérképezése.

Kiemelkedd fontossagu az iskola atmeneti, bejarati fogaddterének tudatos diak- és
csaladbarat kialakitasa, hogy figyelemfelkeltd, éiményszerzd és egyben varakozasra is al-
kalmas legyen. Idedlis esetben példaul zaszlériddal, szélkerékkel, magas szoborral, kdztéri
oraval, padokkal, informacios tablaval, ivokuttal, kerékpartaroldval egykarakteres, nagy, jel-
értékd fa arnyékaban.

A gyllekezésre, trécselésre, beszélgetésre alkalmas helyeket a bejarattdl és a tanu-
I6helyektdl kissé tavolabb, de kevésbé determindltan alakitsuk ki, kdnnyen kezelhetd, mobil
butorokkal, kisszékekkel, Ul6kékkel, tamfalak vagy lépcsdk kdzelében, de olyan helyen, ahol
folyik az élet! Ennek a téri elrendezésnek alapjat J. Appleton ,kilatas+menedék modellje”®
képezi. Ezen elmélet kilonds j6 kdzérzetlieknek és nyugtaténak tartja azokat a helyeket,
ahol a félig zart, védett térélmény mellett kilatas nyilik az eseményekre, ez esetben az is-
kolaélet folyasara. Ezekhez a kbzdsségi terekhez kapcsolhatd biztonsagos tlzrakd, grillezé
kertrész vizcsappal, ivokuttal vagy vizjatékkal, bankettek és mas osztalykdzosséget erdsité
rendezvények céljabal.

Egy, az iskolakertbe Ultetett feny6fa szolgalhat minden évben az iskola ké-

zosen feldiszitett karacsonyfajaként; ahogy egy elére elkészitett gédorbe

pedig évente majusfat is allithat a kozosség.

A szabadtéri innepélyek helyszinének megtervezése és kialakitasa azért igényel kilon
nagy figyelmet, mert ez a helyszin az év tébbi napjain is hasznos funkcioval kell, hogy rendel-
kezzen, ugyanakkor Unnepélyességet is kell sugaroznia. E célra bevonhatok az ilyen szem-
pontokat is figyelembe véve tervezett sportpdlyak és akar az év kdzben parkoldként hasznalt
terlletek is. Ennek tervezése mindenképpen épitész-tajépitész feladata kell, hogy legyen!

A kbzbsségi tér és a kdzosségi lét fenntartasat segithetik a k6zos kalakak az isko-
laudvaron: kertfenntartdsi munkak, Ultetés, metszés, lombgereblyézés. Altalanos iskoldban
a homokozd, kdzépiskolaban a sportpalyak valhatnak kdnnyen kézosségi térré.

18 Appleton, J. (1975): The experience of landscape. London,Wiley and Sons.



Példak a Kincskeresd Iskoldbdl (Budapest)

Az iskola virtudlis kdrnyezete (vagyis a tanulasi kornyezet virtualis vetlletének gondos,
lehetbleg akadalymentes kialakitasa) napjainkban legalabb annyira Iényeges, mint a fizikai
kdrnyezeti elemek tudatos tervezése.

Az internet és f6leg a mobiltelefonok allandd hasznalataval megvaltozik a kdzdsségek
jellege: a helytd| helyig kozosségeket felvéltia a személytsl személyig kozosség. gy az embe-
ri gondolkodas hordozdéja mar nem az egyéni tudat, hanem a kdzdsségi kommunikacio lesz.

A mobiltelefon az allandd kommunikativ 6sszekapcsoltsag révén azt a korabbi
kdzbsséget hozza vissza, ahol a személyes interakciok a meghatarozdak. Az internet és
a mobil nemcsak informaciot szolgaltat, hanem a tudas bdségét is. (A tudas kontextusba
illesztett informacio, ahogy a bdlcsesség
sem mas, mint az élet egész kontextusaba

§ 4%
illesztett tudas.) Minden kommunikacio ok- 1R
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tatd-neveld hatasu is. Az oktatas-nevelés
az a folyamat, amelynek révén a kdzosség
megdrzi és atadja fizikai és szellemi ter-
meszetét, jellegzetességeit, tavlatokat és
eszkdzoket kinal arra, hogy részt vegylnk
a tarsadalom életében, hogy megértsik
és formaljuk azt.

Erdekes Stephen Downes meg-
latasa,'® aki az Uj tanulasi halézatot eqgy  Kiszézés: Kincskeresd Iskola, Budapest

19 A szerzé 1995-t6l online publikdl, cikkeit a http://www.downes.ca/me/articles.htm linken lehet elérni.



Az internettel feler6sddik a tanulas beszélgetés folyamata. A kommunika-
cié a nap minden o6rajaban zajlik tavolsagokat athidalva, de a folyamatos
kozvetlen emberi kapcsolat elengedhetetlenil a komoly tanitas-tanulas lé-
nyegéhez tartozik. Az él6 eszmecserét nem poétolhatja semmi! A telefon, az

e-mail, a telekonferencia csak akkor hatékony, ha a hattérben tényleges

Osszejovetelek, személyes talalkozasok allnak.

Okoszisztémanak felelteti meg, amelyben az egyének semmilyen mddon nincsenek
csoportositva vagy rangsorolva, inkabb szabadon tevékenykednek, és természetlket
a bennuk rejlé tulajdonsagaik mellett az egymasra vald hatasuk is meghatarozza. Ezek
a tanulasi objektumok nem rendezetten, hanem véletlenszerlien, rendezetlendl jelen-
nek meg, nem osztalytermekben és iskoldkban muikddnek, hanem azokban a kdrnye-
zetekben, ahol a tanuldk maguk is megtalalhatok mindennapi tevékenységuk soran:
az otthonaikban és a munkahelyeiken. A tanulasi objektumok ezen értelmezése sze-
rint nemcsak szévegek, képek és tesztek, hanem mi magunk is azok vagyunk, a blog-
hozzaszolasainkkal, publikacidinkkal és beszédeinkkel, valds idejd beszélgetéseinkben
elhangzd gondolatainkkal egyutt.

Az iskola az a hely legyen, ahol a tanulénak (legyenek felnéttek vagy gyerekek) lehetd-
séguk van kapcsolatba Iépni egymassal, mind virtudlisan, mind pedig fizikailag, ez motivaciot
ébreszt az Uj technoldgidk irant, és elésegiti a kdzdsségek és a szocializacié Uj formainak
kialakulésat. Az iskola a formédlis tanulas helyett a tudaskdzdsségek férumava valik. Katali-
zétora lesz az emberek kdzotti kapcsolatoknak, a tudaskdzosségek kialakitasanak és ma-
kodésének.

A kozdsségformalashoz tehat az épliletegész és a virtudlis kdrnyezet atgondolt fej-
lesztése odriasi segitséget nyujthat. Ugyanakkor a fizikai tér a kdzdsségi események pedago-
giai tervezettsége, a pedagdgus szemeélye és az iskola ethoszanak kialakitasa nélkil soha-
sem telik meg élettel.

KITEKINTES: KOZOSSEG ES HAGYOMANYOK

Ancsel Eva a kdzosségi élményt és a hagyomanyokat azért is fontosnak tartja,
hogy szétaprdzédott vilagunkban altaluk viszonyulasi pontot, mértéket, koté-
dési helyeket talaljunk. K6zds torténeteink és ezek prezentacioja segit abban,
hogy a gyokértelen sodrddas helyett sajat hataraink felismerésével teljesitsik
ki emberlétiinket.



igy ir errdl:

»A multat a térténetek teszik emberszabasuva és elsajatithatéva. Hidba mond-
jak neklnk korunk torténészei kdzll sokan, hogy a lassuU, hosszd aramu
strukturavaltozasok a Iényegesek — ahhoz, hogy szamunkra a mult valésagos
legyen, hogy ‘megkdssdn’ bennlink, emberalakok, sét személyek kellenek,
akiknek térténetiik van, még akkor is, ha ezek csak sejtetik, csak attételesen,
egy ablakot nyitva idézik fel a tagabb multat.

Tradiciondlis tarsadalmakban a folytatas a mérték; az 8s6k hagyatéka, amely
betartandd és atérokitendd. De amikor nem lehet ugymond ’az §s6k nyoma-
ba lépni’, mert ezek a nyomok eltlintek, jarhatatlanna valtak, vagy keresztezik
egymast, akkor a mult mar nem mértékado.

Szazadunkban Hoélderlin szavai Istenrdl, aki oly rettentéen szétszérta az élét,
mar-mar empirikus valésagformat dltenek. [...]

Egyének és nemzedékek életideje — jelene — a tényleges historikus szétszoéra-
tastdl fuggetlendl is lehasad a multrdl, sokszor nyomok nélkdl, s ezaltal em-
berileg lakhatatlan jelenidévé valik. Az emberek Iézengenek a sajat életikben,
mint utasok egy palyaudvaron, azzal a kilénbséggel, hogy azt sem tudjak,
milyen vonatra varnak és hova akarnak utazni. [...]

Ha nincs mult, amit 8rokoini és folytatni lehet, de még a ra valé emlékezés is
hézagos, az élet ritmusa egy sajatos staccato, avagy folytonossag az una-
lomban. De hogyan értendd, hogy nincs mult, s mar hogyne lenne? Valdjaban
vannak multak, tébbes szamban, s mert azok nem tudnak egymassal kom-
munikalni, kapcsolatba lépni, eltlinnek, kivesznek, belenémulnak az emberek-
be — nem lévén, aki elbeszélje.

Az események, tdrténések kaoszabdl egy torténet csak akkor és azaltal emel-
kedik ki, ha elbeszélik. [.. ]

Ha nincs mit elbeszélni és nincs aki elbeszélien, akkor nincs mult. Csak az
beszélhet el, akinek kapcsolata van a megtorténttel, és annak lehet elbe-
szélni, aki valamihez, egy 6regebb multhoz kotni tudja a térténetet, vagyis
megeérti azt.

Aki semmit se tud multjardl, eredetérdl, aki nem tudja, hogyan vetédétt a fold-
nek arra a pontjara, ahol éppen él, akinek nincs térténete, amelyhez kapcso-
|6dna — se sajat, se tadgabb értelemben vett multja, amit magaénak tudhatna,
az csak vegetal. Emlékek nélkll az idé hasonlit a térhez a sulytalansag allapo-
taban. Nem tud benne az ember megallni a laban.”

Ancsel, E. (1992): Az ember mértéke vagy mérték-hianya. Budapest, Kossuth Kiadé, pp. 30—-32.



A MUVESZETI NEVELESBEN REJLO LEHETOSEGEK

A muvészeti nevelés erkdlcsi tartalmardl nyilvanvaldésaga miatt nehéz beszélni. A mivészet
és erkdlcs kapcsolatardl filozdfiai értekezések szdlnak, melyekkel a jelen irasmi nem kivan
vetélkedni és ismertetésiiket sem vallalja fel. Gyakorlati példakon keresztil szeretne meggyd-
z48 lenni a témaval kapcsolatban.

A MUVESZETI NEVELES TEREI AZ EPULETEN BELUL: SZAKTANTERMEK
DRAMA- ES SZINJATSZAS

Ennek a mUlvészeti tevékenységnek elengedhetetlen feltétele a szabad tér, amelyben az
interaktiv tevékenységek megvaldsithatok, s ami a kreativ mozgasnak, a térelrendezésnek
minél tagabb lehetdsegét biztositjia. A tér minden iranyd kihasznalasanak feltétele a me-
legpadld-burkolat vagy olyan (lehet kildnbdzd méretl) sz8nyeg, amely kdnnyen leterithetd.
Ugyanigy a tér optimalis kihasznalasat szolgalja egy olyan mobil, figgélegesen is allithatd
emelvény, amely szinpadként is funkcionalhat, s amely a dramai terek értelmezé el6ada-
sat készitheti eld. Tovabbi tértagolasi eszkdzt jelentenek a paravanok, amelyek a figgoény
szerepét toltik be. A fliggdnnyel elvalasztott szinpad az el6addtermek, a szinhaztermek el-
engedhetetlen kelléke, a szaktantermekben szerencsésebb a paravan alkalmazéasa. A meg-
hatarozott méretl paravanok a babjatékos foglalkozasokra hasznalhatok fel. A falak kihasz-
nalasanak eszkdze mindenekel6tt a tikor, ami optimalis esetben teljes falfellletet elfoglalhat.
Az 6nmedfigyelés, a (szinpadi) beszédfejlesztés kellékérdl van szd. A tukrés terem az élet-
kori és nemi sajatossagok figyelembevételét is lehetévé teszi, a lanyok kiléndsen igény-
lik a szépitkezést, kilsé megjelenésiik a megfigyelését. A falak felszereléséhez tartoznak
a bordasfalak. A mozgas fejlesztésére szolgald eszkdznek tekinthetd, amely a tértagolasnal
(fuggdleges irany) is szerepet kaphat.

Nagyon fontos a terem megvilagitasa. Természetesen a nagy ablakfelllet, amely
a természetes fényt adja elény, s a szellézést is lehetdévé teszi egy olyan teremben, ahol
a csoport mozgasa révén hamar elhasznalédik a levegé. Ebben az esetben az ablak elé
szerelt fuggony szikséges a bedramld fény szabalyozasara. A mesterséges megvilagitas az
iranyithatd fényforrasok altal térténjen. Az érzelmi és hangulati sokféleség az dnkifejezésben,
a kiemelés, az értelmezés a dramai helyzetelemzésben szabadon felhasznalhatésagot és
iranyithatosagot kivan. A terem felszereltségéhez nélkuldzhetetlen olyan tarolé butor vagy
helyiség, ahol a jelmezek, kellékek elhelyezheték. Ennek nem a teremben van a helye, hanem
a teremhez tartozo folyosén vagy mas iskolai térben.

A modern szinhazi bemutatok gyakran multimédias eszkdzok igénybevételével valo-
sulnak meg. A terem barmely szabad vagy tUkorrel/bordasfallal ellatott feltlete elé a mennye-
zetre vetitévaszon szerelhetd. Ugyanigy vetitégép (projektor) felszerelése a tér mennyezetére



erésitett allvanyra a kreativ mdvészeti tevékenység eszkdze lehet. De megvaldsithatd mobil
studio segitségével is ez a felszerelés.

Butorzat: az eddig leirtakbdl kovetkezéen nem szikséges semmiféle specidlis bu-
tor ennek a szaktanteremnek a berendezéséhez. Az iskola barmely butora szerepet kap-
hat a foglalkozasok soran. Szék, asztal minden iskolaban megtalalhatd és mozdithatd butor.
Szikséges kellékei lehetnek a térnek az Uléparnak, féként az alsé tagozatos oktatasban.

TANC- ES MOZGASMUVESZET

A dramaterem és a tancterem felszerelése csak annyiban kildnbdzik, hogy a tancteremben
els6édlegesen fontos szerepe van a szabad mozgasteruleten kivil a tikornek és a bordasfalnak.

MOZGOKEP ES MEDIA

Az infrastrukturalis fejlesztés szempontjabdl elsédleges szerepe van az audiovizudlis stu-
dionak. A studio felszereléséhez mozgo- és allokép felvételére, szerkesztésére (vagas), be-
mutatasara és kozvetitésére alkalmas berendezések és lehetéségek szikségesek. A szé-
les savu internetes kapcsolat megléte szintén elengedhetetlen feltétel, hiszen a vilaghalds
kommunikacié komplex mivészeti tevékenységet tesz lehetéve (Iasd az uj digitalis eszkdzok
hasznalataval megszUletd irodalmi mUfajok vagy a vizualis jelek sokféleségébdl kdvetkezd
kreativ lehetéségek, a zenei és mozgokép dsszekapcsoltsaga a videdklippekben). A NAVA,
azaz a Nemzeti Audiovizudlis Archivum anyagainak elérése is az internetes kapcsolat segit-
ségeével lehetséges.

A didkok aktivitasara épulé mlvészetoktatas ezen a terileten a fotod- és filmkészités
szolgdlataban all. A diakokbdl alakuld ,stab”, filmes forgatdcsoport térigénye megegyezik
a drama- és szinhaz-, illetve a tancmUlvészeti csoport igényeivel. A szabadon bemozogha-
t6 és berendezhetd tér, a tdbbféle tagolast (vizszintest és fliggdlegest) lehetévé tevd mo-
bil berendezés szlkséges a filmnyelvi elemek megismerésére. A terem fényigénye jelentds.
A természetes fényt biztositd nagy ablakfellletek, s az els6tétités lehetéségét megteremtd
fliggonyok elhagyhatatlan szlikségletei a szaktanteremnek.

ENEK-ZENE

Az ének-zene oktatasa szétvalaszthatd hangszeres zeneoktatasra és — féként az altalanos
iskolakban és gimnaziumokban — tantargyi ének-zene tanitasra. A hangszeres zene oktatasa
jelentés targyi és személyi infrastrukturalis felszereltséget feltételez. Erre a feladatra szako-



sodnak a zeneiskolak. Ezért az intézmények kézotti munkamegosztasrdl, a tér- és eszkdz-
hasznalatrdl, a személyi feltételek biztositasanak megszervezésérdl ennél a mlvészeti teru-
letnél érdemes hangsullyal beszélni.

A varosi iskolak helyzete joval egyszerlibb, de a kisebb teleplléseken is kell megol-
dast talaini. Ehhez érdemes kistérsegi szintli megoldasokban gondolkodni. El6nyt élveznek
azok a falvak, kisteleptlések, amelyek zeneiskolaval nem, de jelentds zenei hagyomannyal és
hangszeres zenekulttraval rendelkeznek.

A komplexitas és integralas elve alapjan ennek a muvészeti agnak az alap- és ko-
zépszintl iskolai képzésben kildndsen jelentds szerepe van. Barmely mas muvészeti aggal
Osszekapcsolhatd tevékenység gyakorlasat jelenti, ezért térigénye nem specidlis, a drama-
és szinhaz- vagy a tancmlivészet tere tOkéletesen alkalmas a muvészeti tevékenységre. Itt
is a szabad mozgas biztositasa, a népi jatékok, ritusok eléadhatésaga, a zenei Onkifeje-
zés kuldénbdzd maodjainak lehetévé tétele a cél. Zongora elhelyezése a zene- és tancterem
szlkséges berendezése lehet. A mobil berendezésen kivil szlkséges olyan taroldtér, ahol
a hangfelvételek, kottak, egyszerlbb hangszerek elhelyezhetdk.

Hangstudio vagy audiovizualis studié a serdll6 és a kdzépiskolas korosztaly zenei
tevékenységét fejlesztéen szolgdlja. Az intézmények kdzotti munkamegosztas ennek a teru-
letnek a fejlesztésében is hangsulyos, mert azokon a telepuléseken, ahol van a kbzdsségnek
ilyen studidja, az iskolai csoportok lehetéséget kaphatnanak a hasznalatara.

VIZUALIS KULTURA

A rajz- és képzémuvészeti tevékenységek, kézmUlvesség oktatasara specializalt termek
infrastrukturalis felszereltsége hasonld problémat vet fel, mint a hangszeres zene oktatasa.
Ezért a mdvészeti nevelés megvaldsitasa ugyanazokat a kdvetelményeket allitja a szervezdk,
az oktatasi folyamatot tervezdk elé, azaz a kooperativitas és a variabilitas szlkségességét.

A szaktanteremnek vilagosnak kell lennie a szemet erésen igénybe vevd tevékeny-
ségek végzéséhez. Az dllithatd magassagu és ddélésszdgl, mobilla tehetd asztalok szintén
a rajztanitas alapfeltételei. A kilénbdzd anyagok megformalasaval kifejezett mivészi tevé-
kenységek eszkdzigénye jelentésebb. A keramiak vagy a tlzzomanc készitésére alkalmas
terem optimalis esetben tartalmaz égetkemencét, a textiimlvészeti tevékenység szovdszé-
ket, varrogépet igényel. Ennek a terlletnek a tovabbgondolasa elvisz a munkaltatd, munkara
neveld iskolai terek fejlesztésének irdnyaba is. (A terem kabelezésénél el6re kell gondolkodni,
tehat ha aktudlisan nincs is lehet8ség pl. elektromos égetékemence beszerelésére, a lehe-
téség ra barmikor meglegyen.)

A kllénb6z8 anyagok és technikak megismerése és kiprobalasa olyan berendezést
igényel, ahol egyéni és csoportos formaban is lehetéség van a tevékenységre. Szikségesek
munkaasztalok, eszkdzoket tarold targyak, edények. Nélkllozhetetlen felszerelése ennek



a teremnek a vizcsap. Nagyon fontos tér az elkészUlt munkakat kiallitd hely. Ez lehet folyosoi
vagy tantermi falfelllet, lehet az aula, tanari szoba, de lehet kulsé tér is.

Hogyan hasznalhatok az iskolai terek a kbzdsseég szolgalataban? A tanév azon id6-
szakaiban, amikor szlinetel a tanitas, az iskola terei nyari taborok helyszineivé valhatnak.
A napi szabadidds kihasznaltsagot a telepllésen belll vagy kistérségi szinten az intézmé-
nyek egyuttmikodése teremtheti meg.

A magyarorszagi mivészetpedagdgia folyamatardl és eredmeényességérdl vallanak
a didkszinjatszok el6adasai, az iskolagalériak kidllitasai, a mdvészeti alkotétaborok, a kéru-
sok fellépései, ifjusagi zenekarok szervezddései. A muvészetre nevelés tovabbgondolasa
a mUvészettel vald nevelés sziikségszerlsegét artikuldlja.

AZ ISKOLASZINHAZ

A bemutatandd muU kivalasztasa a rendezdi munka fontos eleme. Sok szempontot kell érvé-
nyesiteni ebben a folyamatban. Az iskolai szinjatszé kérnek befogaddnak kell lennie. Nem
érvényesUlhetnek olyan szempontok, mint a profi eléadasok alkalmaval. Ide j6hetnek beszéd-
hibas, gatlasos, halk szavu diakok. A vezetd tanar szamara nem a darab bemutatasanak atitd
sikere a cél elsésorban, hanem a részt vevé diakok testi-lelki épllése, a kbzdsségben vald
tevékenykedés vonzova tétele, a kivalasztott mivészi szdveg jelentéseihez vald hozzaférés
biztositasa, az anyanyelvi kommunikacio sikeressé tétele, dsszetett érzelmi éimények és ta-
pasztalatok kozvetitése, a diakok dnismeretének elmélyitése. Mindezen szempontok érvénye-
sUlnek a darabvalasztasban, de az éves munka megszervezésében és iranyitasaban is.

Fontos elem még a csoport létszama, nemi és életkori dsszetétele. Nagyon szeren-
csés és nehéz a vezetd tanar helyzete, hiszen olyan diakokkal is egyUtt dolgozhat, akiket
egyébként nem tanit. A didkok iskolai kdzdsségét jelentésen erdsiti az a lehetdéség, hogy
egyltt kell mikodnilk az ellenfélnek is tekinthetd parhuzamos osztaly tanuldival, az ,elit”
osztalyba jaronak esetleg a ,lesajnalt” kozdsséghez tartozd diaktarsaval. A frissen bekerUls-
nek a végz8s osztalyba jardval, a sikeresnek a kudarcoktdl szenveddvel.

Az éves szinjatszd szakkdri munka folyamataban olyan tevékenységeket végeznek,
amelyek soran csak erésddik az évfolyamok, nemek és életkorok felett ativelé hatas, amely
megteremti az ,egy koézdsséget alkotunk, felelések vagyunk egymaseért” érzést a részt
vevd diakok szamara. A diakok dnmagukért vald felel6sségvallalasara is megerdsitéen hat

Minden sziniel6adas kdzdsségi munka, nincs egyszemélyi dicséség és
kudarc. Lehetetlen ugy Iétrehozni a produkciot, hogy valaki kizarélagosan

érvényesitse az akaratat a tobbiek beleegyezése nélkdl.




az a tény, hogy az egyén magatartasatél, munkamoraljatdl flgg a kdzosség elérehaladasa
a tervbe vett folyamatban.

A kivalasztott darab el6adasaban vald részvétel feltételezi a szdveg megértését és
megtanulasat. Ez nem mindig kénny( feladat. pl. Shakespeare: Szentivanéji alom cimi mive
esetében a forditd, Arany Janos nyelvezetének befogadasa is intenziv szellemi munkaval jar.
Alazatot és elmélyulést kivan. Az egyéni alkotomunkahoz hozzédadddik a kdzdsseég munkaja
is. A csoportos szbvegértelmezés segiti a csoportkohézidt, ugyanakkor tréfara, jatékra is le-
hetéséget ad. Oldotta teszi a hangulatot az drai kereteken kivili beszélgetés, ugyanakkor se-
giti az otthoni egyéni felkészllést. Erdekesss, jellemépitévé valik a tanulds a szakkor keretein
belll. Nincs osztalyzatrdl szdlé szamonkeérés, de a lemaradas masok munkajat hatraltatja, s
a bemutatd, a nyilvanossag elétti megmeérettetés kudarcat elélegezi. Mindez nagyon erds
motivald tényezd. Ki is lehet Iépni a kdrbdl, de az szégyen.

Az intenziv felkészllés id6szaka a bemutatd el6tti hdnap. llyenkor szinjatszé tabor
a megfeleld kerete a fokozott munkanak, amely sUritett egyUttlétet is igényel. Olyan helyszint
kell kivalasztani, ahol zavartalanul lehet napi 10 drat dolgozni, illetve rendelkezésre allnak
a szinhazi bemutatd elemi feltételei. Az egyUttélés lehetéséget ad egymas szokasainak, még
nem ismert tulajdonsagainak a megismerésére €s elviselésére. A kozds, feloldd jatéktevé-
kenység szamos alkalmat teremt a jokedvre, a kbzds élményszerzésre.

Ennek az id8szaknak a része a nem szinészfeladatot vallald, de a darab szinre vite-
lében aktivan kdzrem(koddd diakok beléptetése a munkafolyamatba. A diszlet- és jelmezter-
vezd diakok ekkor mar egyUtt dolgoznak a szinészcsapattal. Figyelik az intenziv prébakat,
és kialakitjak a rendezdi elképzeléssel egyeztetve a sajat alkotoi tervilket. A megvaldsitasba
bevonhatjak a barati koriket, igy is bévilhet azon didkok szama, akik elkezdenek foglalkozni
a bemutatd sikerével, és munkajukkal segitik tarsaikat.

A zenei kiséret kidolgozasa a zenészek feladata. A technikus digkok felelnek az audi-
ovizudlis technika mikddéséért. A sminkesek a probakon megtervezik a maszkokat, a disz-
letépitd és -pakold fiuk megfigyelik, hogy az eléadas mely pontjan kell gyorsan kdzbelépnilk.
Olyan terlletekre is kiterjed az el6adas korlli munka, amely az iskola egészét 1azba hozhatja.
Mindenkinek lesz véleménye az el6adasrol, megszolithatja a tarsait a darabbal kapcsolatban.

Az el6adasrdl fotok és filmfelvételek is készilhetnek. A diakok szivesen veszik azt
a lehet6séget, hogy képeket készithessenek egymasrdl, illetve részesévé véljanak a doku-
mentacios munkanak. Ebben is, mint minden mas tevékenységben, kifejezédik az egymas
munkajanak megbecstilése, tisztelete.

A probak ritmusanak megtervezése ebben a fazisban mar erésen igénybe veszi
a csapat tagjait. Tobb alkotdi gardaval kell egyeztetni idét és alkalmat, a probak minduntalan
félbeszakadnak, Ujra és Ujra neki kell lendlini egy-egy jelenetnek. Mindez kétségkivil farasz-
16 a didkok szamara, ugyanakkor erésodik is az elkételezettségik a kdzos produkcidban vald
részvétellel kapcsolatban. Kozds eréfeszités eredménye a folytatas, ugyanakkor annak az
atélése is, hogy az egyéni teljesitmény szerves része az egésznek.



Az el6adas szervezetten egyUttmUikddd, fegyelmezett, egymasra figyeld diakok egyit-
tes produkcidja. Mindenki figyel mindenkire. Barkinek a kiesése veszélyezteti a tobbiek mun-
kdjat. A feszlltség meg is zavarhatja a diakok elkdtelezettségét, de olyan erds ekkora mar az
a tudat, hogy koélcséndsen fliggnek egymastdl, hogy ez felllir minden gyengeséget.

Aprdbb hibak, szinészi rogténzések gyakran eléfordulnak. Buszkéve teszi a diakokat
a nehéz helyzetbdl vald sikeres kimenekulés, ugyanakkor a hibak is a kdzds élményt erdsitik,
derUs perceket szereznek a késébbiekben, bekerliinek a humoros helyzetek taraba.

A technikusok a szlinetben is figyelnek a szinhazi illizio fenntartasara, még véletlentl
sem jelenhet meg a kivetitén a szamitdgép ,asztal” képe. S ezt nem tanari 6nkény diktalja,
a kdzos izgalom és siker fokozza bennlk a figyelmet és a felel6sséget: egymast instrualjak.
Minden muikodik magatol.

A siker megélése szintén kozdsen térténik. Hozzak egymasnak a hireket az eléadas
visszhangjardl. Dicsérik és birdljak egyszerre a masik szereplését, és érdeklédnek a sajat
fellépésiik hatasardl. Az iskola nyilvanossa-
ga elétt szereplkben jelennek meg néhany
napig. Helyi értékkel rendelkeznek ettél
fogva azok, akik az adott évben kezdték az
iskolat, és 6sszehasonlitjiak a tébbszdr fellé-
pdk szinészi teljesitményeit. Kiderdl a ,hat-
téremberek” szerepe is, magukénak érzik

az el6adast. Az iskolai kbzbsséget buszké-

vé teheti az a tudat, hogy &k vitték sikerre | -
- -

. .. L L, ; Fészek-szinhdz — az épiiletekhez kapcsolt aulaszerii fészek-
mutatni az Ujonnan belépdk szamara a ,mul-  forma igazén kizésségteremts, segiti a gyiilekezést, beszélgetést
Y . 3 . . (pl. a Varosmajori Gimnazium auldja). A képen lathato kdzteri

tat”, amelyhez mindenképpen viszonyulnikell  megoldas forméja jol alkalmazhatd, de szinei, anyagai nem
. , illenének iskolai kornyezetbe; hidnyzik az arnyékvetd éppugy,
valamilyen formaban. mint a jatékossag. (London)

a bemutatot. A kdvetkezd tanévben fel lehet

Természetes anyagu gyeppados szinhdz - Kisebb gyermekek, dvddasok szamara kényelmesebb €s blztonsagosabb a gyeppadokbal
késziilt terepforma, amelyen szivesen csuszkdlnak, masznak, hempergddznek, télen szdankdznak — ezzel is mozgads-érzékekiiket
fejlesztve. llyen tereplépcsd szegélyezhet labdajatek pélyat, és akkor egyben leldtoként is hasznalhato. (Haren, Hollandia)



A KOMPLEX MUVESZETI NEVELES EGY JO GYAKORLATA

~Mar a »honfoglalds«, az Uj iskola birtokbavételenek pillanataban nyilvanvald volt, hogy au-
lank sokféle kbz6sségi, kulturalis esemény szinhelye lehet... Tagas, vilagos aulank a tarlatok
rendezéséhez csupan egy targyi feltételt jelentett. E térhez, a tarlatok létrejottehez kellett
egy finom izlésd, makacs alkoto, aki egy-egy muvész vagy mivészcsoport remekmdiveinek
halmazabol megalmodja és létrehozza a tarlatokat.” A mlvészeti nevelés két legfontosabb
infrastrukturalis feltételét fogalmazta meg Kollar Albin, aki a dunakeszi K&rosi Csoma Sandor
Altalanos Iskola igazgatdja volt az intézmény alapitasatsl, 1978-tdl 2008-ig, nyugdijba vonu-
lasaig, s az iskolagaléria 30 éves fennallasa alkalmabdl vetette e sorokat papirra. Az alkotoi
tevékenység az iskolai tanitasi folyamatban szabad teret és felkészult, elhivatott pedagdgust
kivan elsGsorban. Harangozd Katalin a mUlvészettel vald nevelést a képzdmUvészet terén
a semmibdl teremtette meg az iskolaban, s az indulasnal kijeldlt minéségi magaslat iranymu-
tatéva valt a késébbiekben minden teruleten.

Az iskola pedagdgiai iranyitasa példaértékl. A kezdetben csupan szammal jel6lt ok-
tatdsi intézményt (4. szamu Altalanos Iskola) Budapest agglomerécids évezetéhez tartozd
Dunakeszi egyik lakotelepének a kdzepén épitették az orszag minden teriletérdl a févaros
kdzelébe koltdzd lakossag szamara. Az iskola 1984-ben felvette a Székelyfdldrdl a Himalaja
labaig eljutd nyelvtudds, Kéroési Csoma Sandor nevét. A kulturdlis sokfélesége és udjonnan
beteleplltsége miatt kdzds helyi hagyomanyokkal nem rendelkezé lakossag az ekkor még
csak nagykozség statusu telepllés Uj kerlletében Utmutatast kapott az értékkereséshez.
A magyar kultira olyan alakjat mutatta fel példaként az iskola a felndvekvd generaciok és
a csaladok szamara, aki esélytelen, szegénysoru digkbdl a maga erejébdl emelkedett az
egyetemes jelentéségl életmUivet létrehozd tuddsok soraba. A névvalasztas Urlgyet szol-
galtatott az iskola vezet8ségének arra, hogy az életmi megismertetését a lehetd legszé-
lesebben vett értelmében agyazza az iskolai nevelés és oktatas anyagaba. S ez nemcsak
tartalmi gazdagodast jelentett, hanem elsésorban az erkodlcsi nevelést kdnnyitette meg és
tette hitelessé. Hiszen a névadd példdja a kiemelt tnnepnapokon tul, amelyeken mivésze-
ti bemutatokkal és jatékos sportversenyekkel addznak a didakok Kérosi Csoma emlékének,
a hétkdznapokban is hatni tud. A diakok azonossagtudatanak és csoporthoz tartozasanak
erejét jelentheti a mindennapokban az iskola altal kbzvetitett minta.

Az iskola vezetése élt minden lehet6séggel, amely egy példaképll valasztott sze-
mély kultuszat megteremtheti. A kezdetben sivar terlletbdl, amely az iskolat dvezi kifelé
a lakdtelep felé, s amely méreténél fogva nem alkalmas a didkok szamara jatszohelydl,
emlékparkot épitett a didkokkal, szobrot helyezett el benne, igy az iskolaval el6sz6r kap-
csolatba kerUl6 emberek is azonnal észlelhetik, hogy ebben az épuletben milyen értékek
mentén folyik a nevelés.

A névadod életmUlvének megismerése szorosan Osszekapcsolddott a muvészeti
neveléssel ebben az intézményben. A képzdmdlvészeti tarlatok a helyi, majd orszagos,



kés6bb hataron tuli mldvészek bemutatkozasat tette természetessé. 1988-ban a Kérosi
Emléknapok alkalmabdl mutattak be az erdélyi Gy. Szabd Béla kiallitasat. A magyar mu-
vészeti hagyomanyok (pl. néptanc) apolasa is okkal szerepelhetett az iskola kulturalis ki-
nalataban.

Minden kiallitasmegnyitd Gnnepi alkalom, amelyre a diakok kérusmUvekkel, szava-
latokkal, mivészi el6adasokkal készilhetnek. Az Gnnep kiemelt pillanata az évnek, mely
a hétkdznapi valdsag szintje f6lé emeli az embert. Ha mindez a mdvészettel kapcsolddik
Ossze, kikerllhetetlentl sugaroz valamifajta erkdlcsi tartalmat. Ezt az erkolcsi tartalmat eré-
siti a kiallitd mivészek példaja nemcsak muveikkel, hanem mdveket adomanyozé gesz-
tusukkal is. A mlvek az iskola dekoracios anyagaba kerllve idétlenné teszik a mivészet
jelenlétét az iskola falai kdzott.

1985-t61 mikodik az iskolaban a Kdérési Csoma Sandor Barati Kér, melynek tagjai
programjukba iktattak, hogy felkutatnak és megismernek minden olyan kulturalis emléket
vagy alkotast, mely valamilyen kapcsolatba hozhatd a tudds életmivével. igy jutottak el
az érdi Foldrajzi Gyljteménybe, a Néprajzi Muzeumba, felkeresték az orszagban talalhato
K&rosi Csoma szobrokat, részt vettek a K&rosi Csoma Sandor emlékére rendezett orszagos
versenyen, megismerték a Nemzeti Muzeum anyagat.

Az iskola diakjai eljutottak Erdélybe is, ahol a csomakdérdsi Uinnepség résztvevdi vol-
tak. De ez az alkalom arra is lehet6séget teremtett, hogy az erdélyi kulturdlis emlékekkel
ismerkedjenek: Kolozsvaron, Farkaslakan, Korondon, s Orban Balazs nyomaban muvels-
déstorténeti utazast tehessenek. Tuddsokat — pl. Benda Kalman akadémikust, Bethlenfalvi
Géza indolégust —, mivészeket, sportoldkat (pl. Szendrd Szabolcs hegymaszot, aki amputalt
labat helyettesité mulabbal is megmaszta a Himalgjat) hivott falai kézé, hogy valljanak a dia-
koknak arrdl, hogy személyes életiiket hogyan befolyasolta K&rési Csoma példaja. A diakok
a névado életmlvének megismerése soran maguk is végeztek gyUjtémunkat, tartottak el6-
adasokat. Didkel6adasban hallhattak az iskolaban a székely rovasirasrol.

Az iskola a kiallité mivészekkel emlékplakettet készittetett, s ezt a diakok kiérdemel-
hetik tanulmanyaik soran.

A névadd nemzetkdzi jelentdségét francia szarmazasu Kdérosi-kutatd méltatta els-
adasaiban. Bernard Le Calloc’h t6bb alkalommal szerepelt eléadasaival az évek folyaman az
iskoldban, megjelent irdsa az iskola évkonyvében, kitagitva a K&rosi-témat a magyar térténe-
lem és kultura franciaorszagi jelenlétének ismertetéseéig.

FilmmUvészeti alkotasok szllettek a tudds Utjanak Ujrajarasara, alkotdi kérliiményei-
nek bemutatasara. Sor kerdlt filmvetitésre és az alkotdval vald beszélgetésre.

S példaértékl az altalanos iskolai évek lezarasa is az iskola vezetSinek jovoltabdl.
A ballagd diakok utravaléul kapnak egy kis flzetkét, amelyben az iskolaval kapcsolatot tartd
muvészek, sportoldk, tuddsok, teoldgusok rovid irasukban szolitiak meg a didkokat, s Utra-
valéul atadjak szamukra mindazon gondolatukat, amelyet az életvezetéshez a legfontosabb-
nak gondoltak.



I11.5. TANULASKOZPONTUSAG

Szamos elmélet és kutatas kereste a vdlaszt arra a kérdésre, hogy hogyan tanulunk. Mai
ismereteink szerint azokat az informacidkat nem felejtjik el, amelyek:
e szamunkra fontos problémara vonatkoznak
(,valos kérdésekre” adott valaszok);
e tarsas tevékenységek, életszerd, illetve valds problémahelyzetekben
szerzett éimények és tapasztalatok révén rogzultek;
e amelyeket tdbbszdr hasznal(t)unk, alkalmaz(t)unk.
Bar a tanulasi folyamatok Iényeges elemei a tandran kivili helyzetek is, ahol kbz6s-
ségi, erkolcsi, esztétikai nevelésiink és szocializacionk nagy része zajlik, ebben a fejezetben
els@sorban a tandrakhoz kéthetd tanulasi kornyezeteket vesszik szemugyre.

Hogyan értelmezhetjlik a tanulaskézpontusag mindségi kritériumait a tanulasi

kérnyezetek hat jellemzé vetlletében?

Didaktikai vetulet:

Oroklott képességeinktdl, egyes intelligenciateriileteink fejlettségétél, elsajati-
tott készségeinktdl, valamint korabbi tapasztalatainktdl filggéen mas és mas

tanulasi stratégiakat alkalmazunk. Ahhoz, hogy mindenkit egyforman &llithas-
sunk mind biztonsagot nyujtd rutinfeladatok, mind kihivasok elé, valtozatos

modszereket kell alkalmazunk, s egyben olyanokat, amelyek alkalmat adnak

a tanulashoz sziikséges egyedi tapasztalatok megszerzésére.

Fizikai vetulet:

A tarsas tevékenységekhez, kutakodashoz, szemlélédéshez konnyen alakithatd

terekre van szllkség — egyuttal a tanulashoz szikséges eszkdzok tarolasardl,
az azokhoz vald hozzéférésrdl is gondoskodnunk kell.

Technikai vetulet:

A tanulést tdmogato infrastruktura tervezése idedlis esetben a tér tervezésevel

egyUtt térténik.

Virtualis vetulet:

Fontos, hogy a digitdlis technoldgiat és a webes alkalmazasokat necsak szem-
Iéltetésre, hanem a tanulok aktiv bevonasara is hasznaljuk. A honlapra elhelyez-
hetjuk egy-egy projekt beszamoldjat, megjelenhetnek rajta tanuldi produktumok,
hirt adhatunk egy-egy kulénleges teljesitmeényrdl.

Szocidlis vettlet:

Tanulasunk sikerességét — ahogy modszereit, stilusat is — szamos, magunkkal
hozott narrativa hatarozza meg. Ezek formalasa a tanitas eredmeényességenek



a kulcsa is lehet. Az is Iényeges szempont, hogy a tanulas szerepét, céljait,
eredményeit az éplletben vagy a kertben is tUkrdézzik — akar hires névendé-
kekrdl vald megemlékezéssel, akar a tanuldi munkak kiallitasaval.

Helyi vetilet:

A telepllés torténetének, nevezetességeinek, a helyi problémaknak a bevo-
nasaban segit, ha maga az épulet, annak diszitése is tUkrozi a kdrnyezeté-
vel, a helyi kdzosségekkel vald kapcsolatot. A helyi témak biztosithatjak, hogy
a diakok szamara fontos, valds kérdések koré szervezddjon a tanitas.

A tanulasrdl szerzett élettani és pedagdgiai tudas mélyllésével atalakul az is, mit
nevezlink tanulasi tevékenységnek. Ma az agymikoddés mélyebb megismerésével tudjuk,
hogy a tanulas tobb egyszerd memorizalasnal. Az idegsejtek kdzotti kapcsolatokban tarolt
informacid rogzitésében a memorizalason vagy adott cselekvéssorok mechanikus ismétlé-
sén tul szamos elem jatszik szerepet (tobbséglikben motorikus, illetve f6képpen emocionalis
tényezdk). Masrészt a tébbféle gyakorlas fontossaga is felértékelddik, hiszen az idegsejtek
ellenérdekeltek a folosleges kapcsolatok megtartasaban — és minél tobbféleképpen gya-
koroljuk egy adott informacid el6hivasat, annal tdbb kapcsolatot hozunk létre — ezaltal az
emléknyom stabilabban r6gzll és nehezebben t8rdlhetd. A tanulas bioldgiai €s szocioldgiai
kutatasai ugyanakkor arra is ravilagitottak, hogy a tanulas tarsas tevékenységhez kétédik, és
az egylttmdkddés fontos szerepet kap az emléknyomok régzitésében is.

Mindezek az ismeretek a tanitasi tevékenységgel kapcsolatban Ujabb paradigmaval-
tashoz vezettek. A konstruktivizmus szerint a tudas nem annak bevitelével, atplantalasaval
keletkezik, hanem konstrukcidval. A tudast maga a tanulé ember hozza Iétre, felépiti maga-
ban, méghozza alapvetéen a mar meglévé, vagyis elézetes tudasa segitségével. A konstruk-
tivista elméletek nyoman megalkottak a tanuld kdrnyezet fogalmat, amely az ilyen tevékeny-
ségeknek teret ad és ezek végzésére motival.

Ha egy iskola elkotelezte magat a korszer(linek tekinthet6 tanulasszervezési
moédok mellett (kooperativ tanulasszervezés, projektpedagdgia, dramape-
dagodgia, IKT stb.), akkor mindenekelétt ki kell alakitani az ennek megfeleld
tanulasi kornyezetet. A tanulast segit6é helyiségek, az osztalytermek, az is-
kola udvaranak kialakitasa, berendezése hatassal van a tanulék ismeret-

elsajatitasara és egészségi allapotara egyarant. A feltételrendszer megte-

remtése pedagdgiai és szervezeti kérdéseket vet fel.




A tanulas, mai felfogas szerint, tehat olyan folyamat, melynek célja a valésag mind
teliesebb megértése. Legfontosabb tényezéje az a kdlcsOnhatas, illetve interakcid, amely
a tanuld és a tanulas targya kozott alakul ki. A tanuldsi kérnyezet pedig az a kézeg, amely
erre lehetdséget biztosit. A tudas aktiv kiépitése, konstrukcidja kdzponti jelentéséggel bir.
A didaktikai megkdzelitések leginkabb abban térnek el egymastdl, hogy a tanulas targyaval
valé interakciot szisztematikusan iranyitottnak képzelik-e el (ez jellemzd a kognitiv didaktika-
ra), vagy pedig sokkal inkabb a tanuld altal iranyitottnak, ami tarsas interakciok kdzegébe
helyezve torténik (szocio- és egyéb konstruktivista didaktika). A tanitas feladata az, hogy
egyrészt elérhetévé tegye a tanuldk szamara az informaciokat, masrészt azok megkotését,
asszimilaciojat, a tanulasi folyamatot iranyitsa, szabalyozza. Utébbi ponton szamos eltérd
iranyzattal taldlkozunk — az eredményes tanulas azonban egyértelmien a j6l megvalasztott
tanitasi stratégia eredménye.

Az informacié megszerzése és régzitése azonban a tanulasnak csak a kezdépont-
jat jelenti. Ez az a felszin, amelyet a mélyebb, alapos megértés és az alkalmazas tesz
teliesebbé — ezt segitheti az informacio feldolgozasanak és gyakorlasanak a szabalyozasa.
Ahhoz, hogy mind mélyebb tanulast tegylnk lehetévé, erésebb tanulasi célokat tlizhes-
slink ki és érhesslink el, szélesebb pedagdgiai latokdrre és a tanulasi kornyezet holiszti-
kus szemléletl tervezésére van szikség. A tanulasi cél nemcsak egy ismeret megértése,
rogzitése, alkalmazasa és gyakorlasa, hanem a tanultak elemzése, értékelése és Uj tudas
megteremtése is.

A didaktikai aspektusok alapjan az eredményes tanulasi kérnyezet

jellemzéi kdzé sorolhatjuk, hogy:

¢ a felhasznalok készségeihez, képességeihez alkalmazkodva kiilénb6zé
tevékenységeket tamogat;

e segiti, iranyitja a tanuldt;

e tamogatja a tarsas interakciokat;

e iranyitja a figyelmet;

e olyan tanulasi célok eléréséhez segiti hozza a tanulét, amelyet egyedul
nem lenne képes elérni;

¢ olyan eszkdzoket biztosit, amely gondolati folyamatokat tdmogat, segiti
egyebek mellett a tanultak felidézését;

e tekintettel van a tanuld aktualis fejlettségi szintjére, fejlesztési igényeire.




Milyen kdrnyezet tamogatja mindezeket? A tanulasi kornyezettel és a tanulassal

szemben tamasztott kdvetelmények egyértelmlien dsszefliggenek, és a tanulasi folyamat jel-

lemz&inek szempontjabdl egyértelmlen parhuzamba allithatok. Manninen és munkatarsai?®

a tanulasi kornyezettel kapcsolatos jellemzdéket az alabbi tablazatban foglaljak 6ssze:

A tanulasi kérnyezettel
szembeni elvarasok

Szempontok

Az eredményes tanulas kritériumai

A tuddsépités és érvelés készségeit jol szervezett,
komplex tuddsszerkezetekben, struktirakban
alkalmazzdk.

Uj tanar-tanul6 kapcsolat, amely jobban épit
a tanuld sajat kompetencidira, illetve a tanar és
tanul6 egytittm(ikddésére (kollaborativ).

Térsas interakciok és kollaborativ tanulds a meg-
osztott és decentralizlt szakért6i elméletek
alapjan.

A tanuldsi kérnyezet tdmogatja az dnreflexict,
az 6ndllé tanuldsszervezést és a tanuldsra tett
egyéni erdfeszitéseket.

A nevelési-oktatdsi folyamatokat a munka
vildgénak vagy a tarsadalom mas teriileteinek
kontextusaba helyezi.

Tanuldsi és problémamegolddsi készségek és
képességek fejlesztése, 6nszervezd tanulas.

Modern médiakornyezetbe helyezett informécio-
gyljtés, -feldolgozas és kritikus értékelés.

Konstruktiv

Aktiv

Kooperativ

Szandékos

Kontextudlis

Transzfer

Reflektiv

A tanulék meglévé ismereteik alapjan Uj tudast konstrualnak.

A tanulénak aktiv szerepe van a tanulés folyamatdban; az
informdcio tudatos feldolgozdsaban aktivan vesznek részt
és feleldsek az eredményéért.

Atanuldk egyittmiikddnek a tuddsépités folyamatéban
egymassal, és kihasznaljak egymés erdsségeit tudds,
képességek és készségek terén.

A tanuldk aktivan és szivesen vesznek részt a kognitiv cél
elérésében.

A tanuldsi feladatok értelmes, valds feladatokba helyezve
vagy a valds életbdl vett eset, illetve probléma alapu helyze-
ten szimuldlva jelennek meg.

Atanulok képesek a tanulds kontextusatdl és az alkalmazott
helyzetekt6l elvonatkoztatni tuddsukat, és azt més szitud-
ciokban is alkalmazni. A tanulok képesek eldhivni és felhasz-
ndlni a kordbban megtanult informéciokat és készségeket,
amikor valami Gjat tanulnak.

A tanulok kifejezik, mit tanultak meg, és reflektdlnak a folya-
matra és a tanuldsi folyamat sordn meghozott dontéseikre.

20 Manninen, J., Burman, A., Koivunen, A., Kuittinen, E., Luukannel, S., Passi, S. & Sarkkd, H. (2007): Environments that support learning.
Introduction to Learning Environments approach. Helsinki, National Board of Education.



KITEKINTES: PETERSEN MINOSEGI SZEMPONTJAI
A MUNKAESZKOZOK PEDAGOGIAI ERTEKEROL

Petersen megkisérelte, hogy leirja azokat a minéségi szempontokat, amelyek
alapjan altalanos szinten is mérni lehet valamelyik munkaeszkdz pedagdgi-

ai értékét. Ellentmondasosnak tlind meghatarozasa szerint, a munkaeszkoz
olyan targyként értelmezhetd, amelynek egyértelmi didaktikai feladata az,
hogy ,segitségével a tanulé szabadon és onalldan képezhesse dnmagat”.

A j6l kialakitott munkaeszkdznek szerinte hat alapveté szempontnak kell meg-

felelnie, a tovabbiakban ezeket értelmezve mutatjuk be:

Motivacids funkcio: Olyan 6szténzé hatast kell a gyermekre gyakorolnia,
hogy annak hatasara az adott eszkdzzel szivesen foglalkozzon.
Egyszerl alkalmazhatésag: A gyermek szamara kdnnyen atlathato legyen
a hasznalata, és szikség esetén — pl. bonyolultabb munkaeszkdzdknél —
annak kezelése megtanithato legyen.

Ellendrzd funkcio: Tartalmazza az 6nellendrzés lehetéségét vagy
tartalmazzon azzal kapcsolatos utasitasokat (megoldéflizetek,
ellendrzdlapok stb.).

Gyakorl6 funkcié: Oszténdzzon a vele vald tevékenységek
megismétlésére (rendszerint addig, amig a feladatok megoldasa minden
nehézség nélkil bekdvetkezik).

Tovabbbdvithetéség: Elemei tovabb épithetdek legyenek, és
kapcsolddjon a tovabbi gyakorlatok és munkafolyamatok rendjéhez.
Nevelési funkcid: Hasznalata neveljen céltudatos, fegyelmezett
munkavégzésre, és a hasznalataval kapcsolatos szabalyok betartasara,
segitse eld hasznaldjanak kdzdsségi nevelését (kdzlekedés a teremben,
rendeltetésszer( hasznalat, elévétel és a hasznalat utan helyére toérténd
visszavitel).

Diagnosztikus funkcid: Segitse a tanart abban, hogy az egyes

tanuldk teljesitképessége és munkamoralja kapcsan megnyilvanuld
személyiségjegyeit jobban megérthesse.

Mindezt az iskolaépliletekre leforditva ugy értelmezhetjlk, hogy valtozatos, apolitikus,
ugyanakkor a helyi kultdra elemeit is tUkr6zd, rugalmas és mindenképpen jovébe mutatd

technoldgiakat, anyagokat, térszervezési szemléletet tlkrozd tereket tekinthetlink a tanulas

szempontjabdl hatékony tanuldsi kdrnyezeteknek. Az atlathatésag, a mobilitas és a flexibili-

tas kifejezésére olyan térszervezési elemek szolgalnak, amelyek egyszerre tetszik lehetévé



Az osztalyterem kialakitasa, berendezése, butorzata szoros 6sszefliggést

mutat a tanuldk egészségi allapotaval (pl. helyes testtartas), viselkedésével
és az ismeretelsajatitas szintjével.

a csoportmunkat, a kdzosségi keretekben folyd mivelédést és oktatast, a képességek sze-
rinti differencidlast, az 6nallé munkat és a magasabb szintd tanulast.

Az iskola feladata a mai megndvekedett elvarasok miatt nagyon sokrétd. Minden is-
kolai szereplének, eszkdznek, mddszernek azt kell szolgalnia, hogy ezek az elvarasok egyé-
nenként és csoportosan is a legmagasabb szinten teljestlhessenek. A tanuldkat segiteni kell
a kodzds munka, az egyUttmiikddés megtanulasaban, az egyéni és csoportos ismeretszerzés
formainak elsajatitdsaban, ahhoz, hogy sikeres fiatalok és felnéttek lehessenek az iskola
befejezése utan.

Melyek az iskolai kdrnyezet iranti legfontosabb elvarasok?

e A kodrnyezet legyen kellemes, ahova a diak szeret jarni, ott tartézkodni,

és a pedagogus szamara is j6 munkakorilményeket biztosit.

e Nyujtson biztonsagérzetet, de a monotdniahatasok kivédése céljiabdl

legyen lehet8ség az id6kdzodnkénti valtoztatasra.

e Teremtsen moédot minél tébbfajta informacidkdzlésre, hagyomanyos

(pl. kdnyvek) és mai (pl. szamitdgép) értelemben egyarant.

e Ingergazdag kdrnyezetet adjon, ahol fel lehet készlilni arra, hogy mindig

meg kell felelni valami djabb kihivasnak.

e Biztositsa, hogy kisebb csoportokban, parban és egyénileg is lehessen

tevékenykedni, egymas zavarasa nélkul.

e |egyen lehetéség arra, hogy a felndttek és a tanuldk is részt vehessenek a létre-

hozasaban (kedvenc targyam, plakatom, kényvem stb. elhozasa), alakitasaban.

e Ne élljon tulsagosan tavol a tandri és a tanuldi munkakdrnyezet,

de érzékelhetd legyen eltérd funkcidja.
e Biztositsa a szlkséges szabad mozgasokra a lehetéséget.

AZ EPULET

Az iskola épllete lizenet. Informaciokat kdzvetit a benne folyd munka értéktartalmardl, érték-
strukturgjardl. Leolvashatd rdla az épittetdk iskolaval kapcsolatos elképzelése, a mdveltség
értékelése és a hasznaldk iskolaszemlélete is. Ha egy faluban a templom és az iskola emel-
kedik ki a telepUlés éplletei kdzUl, akkor nyilvanvald, hogy kifejezédik altala az épittetd ko-
z6sség meggydz8dése a kultlra és az oktatas erejérdl, s a mindennapok hétkdznapisagabdl



valé kiemelkedési lehetéségként értelmezi a tanulast. Ha egy lakételep kdzpontjaban emelt,
U alaku kétszintes éplilet, akkor a gyerekgyUjt6hely funkcid mellett a biztonsag fontossagat
hangsulyozza. De az épulet falaival nem zarul le az a tér, amely az iskolat jelenti. Az udvar,
kert, kerités, szomszédos tlizfalak beletartoznak az iskolai jelentést kdzvetitd térbe. Erdemes
haszndlatuk, latvanyvilaguk altal Gzenni.

A legfontosabb Uzenet az optimalis tanulasi tér, ahol a tanuldk olyan tevékenységeket
talalnak, amelyek fejlédéstket, lelki és szellemi gyarapodasukat szolgaljak.

TANTERMEK, OSZTALYTERMEK

Az osztalyteremnek nemcsak az a funkcidja, hogy meghatarozott Iétszamu gyermek szama-
ra higiénikus elhelyezést biztositson, hanem ennél nagyobb jelentésége is van. Hozza kell
segitenie a benne munkalkodd tanuldkat a koncentraciohoz, az erégylijtéshez és egyfajta
belsé rendezettség kialakitasahoz. Az osztalyterem kialakitdsa nagy segitség az eredmé-
nyes munkahoz, de még fontosabb szerepe van a tanuld jellemfejlédésének alakitasaban.
Az Ugynevezett hagyomanyos iskolaban minden arra alapozédik, hogy a tanuld ,figyelmes”
legyen, méghozza egy egészen meghatarozott médon: az osztalyterem egy jellegzetes pont-
jatol, a katedratol, a tablatél vagy éppen a térképtdl kiinduld hatasokra figyeljen. Ezek a hata-
sok tdbbnyire verbalis megnyilvanulasok. llyen meggondolasbdl helyezték el az ablakokat és
a dekoraciot szolgald képeket is. A szinek kivalasztasat is az hatarozza meg, hogy ,a gyer-
mek figyelmét semmi se terelje el”.

A kulonbozd reformpedagdgiai koncepciokban az osztalyterem egysiku kioktatd
cellatdl a sokoldalu feladatok elvégzésére alkalmas és kifel€ is nyitott tanulasi térré valik.
Ez a ,kifelé iranyuld nyitottsag” mar az osztalyterembe vald belépés elétt, legtdbbszor az
el6térben vagy a folyosdkon is érzékelhetéveé valik. Ez azonban nem csupan a belsé terek
elrendezésében nyilvanul meg, hanem az
asztalok, padok, polcok, a falakon talalha-
t6 plakatok is jelzik, hogy azok kialakitasa
pedagogiai szempontok figyelembevéte-
lével tortént. A tantermekben érvényesuld
esztétika, a padok és munkahelyek rendje,
a tér funkcionalis belsé tagolddasa a gyer-
mekek tavollétében is utal az ott folyd
munka jellegére.

A pedagoégusok egyetértenek ab-
ban, hogy a biztonsagos, tiszta, kényelmes
és esztétikus osztalyterem egyrészrél dsz-

és sajat felszerelésiinket — izeni az algydi iskoldnak ez a terme ténzdleg hat az ismeretelsajatitasra, mas-



Az osztalyterem berendezésekor tegyiik fel magunknak a kérdést:

¢ Vajon minden gyerek megfeleléen latja a tablat?

e Vajon a tanar a munkaasztalatél jol lat mindem tanulot?

e Elég hely van a kdzlekedésre és vészhelyzet esetén a helyiség
biztonsagos elhagyasara?

e Van hely a tanuldk személyes targyainak, kabatjanak, tizéraijanak,
taskajanak elhelyezésére?

¢ Hogyan segiti a kialakitott berendezés az alkalmazott pedagdgiai

modszerek eredményességét?

részrél segiti a csoportszellem kialakulasat. A kényelem, a térkialakitas, a tartdssag, a stilus
nemcsak a szemnek, hanem a funkcionak is meg kell, hogy feleljen.

A pedagdgusok véleménye azonban eltér abban a tekintetben, hogy az osztalytermi
butorok elrendezése hogyan a legmegfelel6bb a tanuldk szamara. Ennek a legfébb oka az,
hogy a kilénbdzé elrendezések kilonféle tanulasi helyzetben megfeleléek. Az az elrendezés,
ami hasznos matematikadran, nem biztos, hogy segiti a technika dérai munkat. Ezért fontos,
hogy a berendezés kdnnyen alakithatd legyen, és hogy a pedagdgusok modszertaraban
a berendezés alakitasa ugyanugy helyet kapjon, mint példaul a pedagdgiai értékelés.

A terem fala vidamsagot sugarzo pasztell sarga, bézs vagy fehér legyen. A vilagos-
z0ld, -kék nyugtato szinek, és megfeleld hatteret adnak a dekoracionak. Izgaté hatasuk miatt
kerUlni kell a sététbordd, -kék, -barna szineket. A frontdlis falat az oldalfalakkal harmonizalé
élénk szinl festéssel tegylk hangsulyossa, mert ez segiti a tanuldkat az arra iranyuld figyel-
mik 6sszpontositasaban. Az iskola folyosdja a lazitas, a feltdltédés helye, ez legyen élénk-
piros, kék, sarga, zold vagy akar lila. A fekete szint mind az osztalyteremben, mind az iskola
mas helyiségeiben kertljlk.

Az ablakparkanyok is kitlinéen
hasznalhatok kidllitasi fellletként vagy ki-
sérleti munkék tarolasara. Célszer(, ha az
osztalyterem egyik fala teljes szélességé-
ben tablaval boritott. Ma mar egyre alta-
lanosabb az interaktiv tabla és a hozza
kapcsolédo technikai eszkdzdk haszna-
lata, amely eszkdzdk elhelyezése a tana-
ri asztalhoz kozel torténjen. Az interaktiv

tablanak j6 védelmet biztosit a sinen moz-

thatd, elé hlzhato filctollas fehér- v }
gathato, ele huzhato fictolias tehe agy Massziv, atrendezhetd padok, sziikség esetén lildpadrna:

krétas tabla. ez az algy6i osztalyterem tobb tanitdsi tevékenységre alkalmas



A tanitast segiti, ha lehetéség van az osztaly két falat teljes szélesse-

gében tablaval boritani, és praktikus, ha a tabla legalabb az egyik falon
magneses.

Az aktivald, tevékenykedtetésre 0sztonzd orai munka egyik legnehezebb része az
id6égazdalkodas megtartasa. A szabott keretli tanitasi éra tervezhet6sége nem valdsithatd
meg, sok olyan varatlan dolog, elére nem tervezhetd esemény térténhet, ami valtoztatast,
reagalast kivan a résztvevéktdl. Ennek feloldasat segitheti a feladatok id6hatarainak pontos
kdzlése, a teremben 1évd jol lathatdan elhelyezett falidra. A faliéra mindig a hatsé vagy az
oldal-, és soha ne a frontalis falra kerUljon, és zajmentesen mikddjon. Segithet a kdzds sza-
balyok, tanar-tanulé ,szerz8dések”, egyes szerepek kifliggesztése is.

Az egyes munkaeszkdzok tartalmi céljaik figgvényében kilonbdzd tantargyi tartal-
makkal allhatnak kapcsolatban, igy azok lehetnek: matematikai, kérnyezetismereti, anyanyelvi
stb. eszkdzok. Ezek a kiilonbozé terlletekhez kapcsolddd eszkdzodk rendszerezett formaban
az osztalyterem vagy a folyosé meghatarozott pontjain helyezheték el, de tarolasuk térténhet
a ,munkasarkokban” is. A munkasarkok fontos segitséget nyUjtanak a terem belsé rendjé-
nek kialakitasahoz, és a munkaeszkdzok funkcionalis hasznalataéhoz. A munkasarkok kozé
tartozik a ,bemutatod sarok”, amelyben a gyermekek mesélhetnek és/vagy bemutathatjak az
altaluk készitett munkakat. Az ,olvasdsarok” létrehozasa, ahol a gyermekek a szabad munka
id6szakaban tevékenykedhetnek, az egyik legfontosabb hely, ez sokszor az elsé 1épés lehet
a ,klasszikus”, merev, csak a befogadasra épité pedagogiai hely fellazitasara.

KoénnyU tisztantarthatésaga, zajmentessége miatt a lindleum tlinik a legpraktikusabb
aljzatburkolatnak. Amennyiben padldszényeg mellett kell ddnteni, a kis négyzetekbdl lerak-
hato, kdnnyen cserélhetd megoldast valasszuk.

Példdk sarkok felhaszndldsara Algy6rél



A tanterem butorzata legyen moz-
gathatd. Jo, ha az egyes osztalytermekbe
szinben eltérd asztalokat, székeket valasz-
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tunk. Ez az esetleges mozgatasuk utan
kdnnyebbé teszi az eredeti helylkre torté-
né visszahelyezést. A székek mozgatasat
megkdnnyiti az egymasba rakhatésaguk.
Az iskolai butorzat megvalasztasakor a ké-
nyelem és a biztonsag egyarant fontos. Az
igényesen berendezett osztalyteremben

a minéség és a kényelem egyUtt jelenjen
meg. A butorok legyenek ellendlldak az al-  Kartonpapir butorok az algy6i éltalénos iskoldban

landod igénybevételnek és a rongalédasnak.

Ennek a kdvetelménynek a hagyomanyos iskolabutorok kdzUl a kemény, kdnnyen tisztithatd
asztalfellletekkel ellatott csévazas butorok felelnek meg a legjobban.

Vegylk fontoldra, hogy bar a természetes anyagbdl készllt butorzat vonzobbnak
tlnik a mlanyagnal, szamos esetben a klldnbdz8 szerekkel kezelt ,természetes” anyag
nagyobb &koldgiai labnyomot képvisel az Ujrahasznositott vagy mianyag tarsainal. Szamos
olyan megoldas is létezik Ujrahasznositott (akar mlanyag) butorokra, amelyek mind esztétika-
ilag, mind kopasallésag szempontjabdl béven felveszik a versenyt a természetes anyagokkal.
Az Ujrafelhasznalas is izgalmas alternativat jelenthet. Szamos megoldas létezik a papiralapu
(vagy papir-) butorok iskolai alkalmazasara is. Mindezekrdl a Fenntarthatosag és az Alkalmaz-
kodas fejezetben is szélunk.

Az asztalok és a székek méretét ugy kell megvalasztani, hogy alkalmazkodjanak
a tanulok életkorahoz és sajatos igényeihez. A gyerekek a tanitasi éran hosszu Glémunkara
kényszerlinek, ami kényelmes székek nélkll akar egészségkarosodashoz is vezethet. Gya-
kori hiba annak figyelmen kivil hagyasa, hogy egy adott korosztalyon belll is eltéré ma-
gassagu székekre van szlkség, ezért néhany gyerek attdl szenved, hogy tul magasan vagy
tul alacsonyan Ul. Az érai munka szervezésének megfeleléen jo, ha egy iskoldban egy- és
kétszemélyes asztalok egyarant rendelkezésre alinak, sét az asztal lapjanak hagyomanyos
téglalap alakjat is felvalthatja a trapéz alaku, a hat- vagy nyolctagu csoportalakitast megkony-
nyité munkafellet.

A tanuldk személyes dolgainak elhelyezésére az asztallap alatt tarolasra kialakitott
hely (kosar, polc) alljion rendelkezésre. Amennyiben a tarold dréthalds, gondolni kell arra,
hogy a kisebb eszkdzdk (ceruza, radir, vonalzo stb.) kieshetnek beldle. Ezen a probléman
segithet, ha az asztal lapja felemelhetd, és alatta zart tarold rész taldlhatd. Ugy tiinik, hogy
ma a legkedveltebb az asztallap alatt eldlrél nyitott tarold résszel kialakitott tanuldi asztal,
ahol a gyerekek kdnnyen elérhetik dolgaikat anélkil, hogy az asztal lapjanak felemelése miatt
a tetejérdl el kellene pakolniuk.



A gyerekek monotdniaérzetét csokkenti, ha az asztalok havonta Uj elrende-

zésbe kerlilnek.

Egyre tobb iskola valaszt székkel egybeépitett asztalt, amelynek elénye a kénnyd
mozgathatdsag, a jo helykihasznalds, de hatranya, hogy az asztalok énalldan nem hasznal-
hatok. Ezeket a butorokat ugy valogassuk 6ssze, hogy az Ul6ke allasa mind a jobb-, mind
a balkezes gyerek részére megfeleld legyen. Egyre inkabb jelentkezik az igény arra, hogy
a tanulok munkafelUlete alkalmas legyen laptopjaik elhelyezésre is.

A mindennapi munkat megkonnyiti, ha az osztalyteremben egy olyan sarkot alakitunk
ki, ahol internetes hozzaférésre, televizié és DVD elhelyezésére is van lehetéség. Minden te-
remben legyen sotétitd figgodny vagy reddny az erés napfény kizarasara, ezzel megkodnnyitjik
a vetitévaszon, a monitor képernydje és az interaktiv tabla jobb lathatésagat. Bar a pedagdgu-
sok dltal hasznalt valtozatos modszertani kultdra, munkastilus eltéré térkialakitast igényel, sok
osztalyterem berendezése legtdbbszér még mindig a hagyomanyos, frontalis osztalymunka-
hoz igazodik, kdzponti helyen a tanari asztallal, vele szemben sorba rendezett padokkal. Ennek
az elrendezésnek a leggyakoribb oka az, hogy a gyerekek jobban latjak a tablat és a pedago-
gust, és a tanar ugy Vvéli, hogy mivel a gyerekek arccal szemben Ulnek vele, kevesebb alkalmuk
adddik a nem tananyaggal kapcsolatos beszélgetésre. Eredményeképp a gyerekeknek kevés
lehet8séguk adddik a tananyaggal kapcsolatos kommunikaciora. Ez az elrendezés megakada-
lyozza azt is, hogy a pedagdgus a tanuldk egy részéhez kdnnyen és gyorsan eljusson.

Az osztalyterem kialakitasahoz az alabbi szempontokat érdemes figyelembe
venni:
e Varialhato térkialakitas.

o Osszenyithat terek.

e Csoportmunkara alkalmas térkialakitas.
¢ A sajatos nevelési igényl gyermekek részére kialakitando terek.

Jellemzd, hogy a tanari asztalnal térténd magyarazat a messzebb U6 gyerekek ré-
szére lehetéséget teremt figyelmik elkalandozasara, de eléfordulhat az is, hogy mig a peda-
goégus odamegy a hatul Ul6khdz, elvesziti a szemkontaktust az eldl Ulékkel, s ez szintén azt
jelenti, hogy az osztaly egy részének figyelme csdkken. Annak ellenére, hogy az osztalyter-
mekben szlkség van a tanuldk szamara egyéni munkafelliletre, térre és asztalokra, a fron-
talis osztalymunkahoz berendezett terem sokszor nem funkcionalis. Helyette az asztalokat
csoportmunkara alkalmas foglalkozasokhoz ésszer(l elrendezni.



A frontalis osztalymunkahoz torténd berendezés esetén a tanar legtobb-

szOr az elllsé padokban, illetve a k6zépsd padsorban Ul6 gyerekekkel
kommunikal.

A tagas teremmeéret tobb lehetéséget ad a butorok csoportfoglalkozasra alkalmas be-
rendezéséhez. A nagyobb osztalylétszam az asztalok zsufoltabb elrendezését eredményezi,
mig a kevesebb, 20 6 alatti osztalyban tébb lehetéség adodik a szellbsebb elrendezésre, és
az asztalok kozotti kényelmes kdzlekeddtér kialakitasara. A 4-6 f8s kiscsoportban térténd
foglalkozashoz a munkafellletek kialakitasanak legjobb mddja az dsszetolt asztalokbdl alko-
tott kisebb tanuldi szigetek formalasa. Ez az elrendezés a kdzds munkan kivil lehetéséget
ad a gyerekek kdzotti egyUttmikddeés, a szociabilitas erdsitésére is. Ennél az elrendezésénél
Ugyeljiiink arra, hogy hat tanulénal tébb ne kerlljdn egy csoportba, mivel a magasabb cso-
portlétszam a kdzds munkavégzést nehézkessé teszi.

Az osztaly kdz6s gondolkodasahoz, a vitakészség javitasahoz a kérben vagy U alak-
ban elhelyezett asztalok tlinnek a legmegfelelébbnek.

Patkd vagy U alaku elrendezés esetén két sor pad egymassal atellenben helyezkedik
el, egy sor pedig a tablaval szemben. Ez az elrendezés lehetéséget ad az osztaly tagjainak
a kényelmes beszélgetésre, kommunikaciora, mivel mindenki az elsd sorban Ul. Ezt a format
20 vagy kevesebb fével rendelkezé osztalylétszamnal ésszerU alkalmazni. llyenkor elény az is,
hogy az asztalok csoportmunkahoz torténd atrendezése par percet vesz igénybe.

A kooperativ munka soran az asztalok félkérben vagy U alakban torténd el-
helyezése ésszerlinek tlinik. Az asztalokhoz valé hozzaférés és a megfelel6
kézlekedbhely biztositasa a hatékony €s a biztonsagos munkavégzést segiti.

Csoportmunka a Deék Didk Altaldnos Iskoldban (Budapest), illetve informatika terem a gy6ri Hild Jézsef Epitdipari Szakkozépiskoldban



A ritkan alkalmazott L alaku elrendezés az asztalok derékszdgben térténd elhelyezé-
sét jelenti. Egyszemélyes asztalok esetén négy (kettd-kettd), kétszemélyes asztalok esetén
két (egy-egy) asztal ilyen modon torténd elrendezésérdl beszélink, ahol mindkét esetben
négy tanuld tud egyltt dolgozni. Helyszlike esetén mozaik formaban is elrendezhetjik az
asztalokat, de ebben az esetben az a hianyossag, hogy a csoportok kdz6tt nem marad elég
tér, ellensulyozhatd azzal, hogy megfeleld kdzlekedd marad a két padsor kozdtt. Fejezetlink
végén néhany példat mutatunk kildnbdzd térrendezési technikakra Winkler Marta tanitdi
gyakorlatabdl. A nagy létszamot, akar szaz f6t is befogadni képes helyiségekben, mint ami-
lyen az iskola el6addterme, zeneterme, a lépcsdézetes kialakitas latszik ésszerlinek — kiléno-
sen akkor, ha ez egymasba tolhatd, csusztathatd lépcsdk kialakitasat jelenti.

A pedagdgusnak vezetd szerepet kell betdltenie, am ezt nem a hagyomanyos statikus
eszkodzdkkel (magasabban Ul, csak neki van asztala stb.) éri el, hanem részben az asztalan
elhelyezett eszkdzok massagaval, részben folyamatos mozgdsaval, részben pedig a tevé-
kenység 6sztdnzeésének segitésével. A tanari asztal elhelyezésének fontos szempontja, hogy
onnan a gyerekek munkaja biztonsaggal kévethetd legyen. Amennyiben az elsé tanuldi asztal
a tanari asztaltdl megfelel6 tavolsagra, korllbelll 2 méterre kerdl, Ugy a pedagdgus mindenki
szamara jol lathato és megkdzelithetd lesz.

Az osztalytermen belll hasznos a tér egyidejl t6bb funkcidt lehetévé tevd kihasznala-
sa is. Minél tébb célra hasznalunk egy termet, annal biztosabbak lehetlink a kdzdsségépités
sikerében. Legyen kUl6n tanuldsra, olvasasra, zenehallgatasra, kisebbeknél jatszasra alkal-
mas hely. Az e célra kialakitott terek, sarkok szines szényeggel, f6ldon elhelyezett parnakkal,
alacsony konyvespolccal, karosszékkel, egy-két lampaval csalogatéan hatnak. A kreativitas
segitéséhez legyen egy kosarban irélap, rajzlap, hegyezd, ragaszto és szines ceruza is. A ki-
sebbek szeretik a kuckokat, ,suttogd sarkokat”, ahol a mindenki szamara hasznalhato jaté-
kok mellett aprébb, személyes dolgaikat is tarthatjak, és ahol szilkség esetén megoszthatjak
gondolataikat a hozzajuk kozel alldval.

A termet ndvények tehetik esztétikussa, de a baleset elkerllése miatt ezek jol ko-
rUlhatarolhatd helyen, példaul a helyiség egyik sarkaban kapjanak helyet. Az osztalyterem
dekoracidja hozzajarul a kellemes kornyezet kialakitasahoz. A tanulast segit6 térképek,
poszterek ne keltsék a zsufoltsag, rendezetlenség hatasat. A tul sok informacié a komfort-
érzet csdkkenéséhez vezethet. A falra a tanuldk altal készitett naptar kerdljon.

A gyerekek munkainak elhelyezése a tanuldk szamara hasznos, motivald hatasu. Az
alsébb évfolyamokon minden tanuld kapjon egyenlé esélyt munkainak a falidjsagon térténd
elhelyezésére, annak kényelmes olvasasara, elérésére. Az informaciok téma szerinti megbon-

A dekoracidnak kdnnyen mozgathatoknak, elérhetéknek, varialhatoknak,

tartalmukban aktualisnak kell lenniik.
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tasa attekinthet6séget eredményez. Erre
a falivjsag a legalkalmasabb felllet. Az ajtd
belsé oldalara kifliggesztett érarend fontos
informacio a pedagogusok és a gyerekek
szamara. A terem ellilsé vagy hatsoé részé-
ben egy nagyobb asztalon adjunk lehetd-
séget a tanuldok munkainak bemutatasara,
elhelyezésére.

Olykor szlikség van az osztalyterem
kisebb terlletekre bontasara. A valaszfal
lehet alacsony vagy magas, atlathaté vagy
tdmor, fabdl készult racs vagy textil, fug-
gobny, de lehet akar névény is.

Tomor és magas valaszfal alkalma-
zasa esetén az egyes csoportok nem latjak
egymast. Ennek a megoldasnak indoka
lehet, hogy nagy 8sszpontositast igényld
munka esetén igy biztositjuk a legnyugod-

=
=

Saly Erika tanitond terme Dévavanyan

tabb munkakérilményt, de az is el6fordulhat, hogy a csoportok olyan munkadarabot ké-

szitenek, amit a munka befejezéséig el szeretnének rejteni a kivancsi szemek elél. Hatranya,
hogy a pedagdgus nem tudja biztosan kdvetni az egyes csoportok munkajat. Ezt a megoldast
id6sebb korosztaly esetén érdemes alkalmazni.

Amennyiben a vélaszfalon at lehet latni, vagy alacsony, nincs akadalya annak, hogy
a pedagdgus és a csoportok kdvethessék egymas tevékenységeét. llyenkor a feladatok eltérd
jellege azt kivanja meg, hogy az egyes munkateriileteket csak az arra kijeldltek vagy azt

valasztok hasznaljak.

Technika, haztartasi és életvitel-ismeretek éran jo megoldas, ha a terem egy része

hidegburkolattal ellatott, ott gyakorlati munkara (furasra, ragasztasra, f6zésre stb.) alkalmas

Az oktatas soran a munkaeszkdzok és a terem belsé munkaterei kilonle-

ges pedagdgiai funkcidval rendelkeznek. Nyilvanvald, hogy ennek betolté-

sére csak abban az esetben lesz alkalmas, ha az pedagdgiai szempontbol

is atgondolt, j6l atlathato, és funkcioit a gyermekkel is tudatositjuk. De ne

feledjik, hogy a munkaeszkézbknek és a munkasarkoknak énmagukban

semmiféle céljuk nincs, hanem csak akkor, ha azokat valamilyen altala-

nos érvényl pedagogiai célkitlizés és koncepcid szerint alakitjuk ki, és

hasznaljuk.




teret tudunk kialakitani, mig a masik fél akar sz8nyegpadldval is borithatd, és ott a felnétt
élet mindennapjaihoz szlikséges ismeretek (pl. szamlak, csekkek kitoltése, bankkartya ke-
zelés stb.) elsajatitasa folyhat.

Az osztalyteremnek alkalmazkodnia kell a sajatos nevelési igényl gyerekek tanu-
lasszervezéséhez is. A mozgaskorlatozottak szamara az osztalyterem kerekesszékkel,
mankadval kdnnyen megkodzelithetd legyen. Szamukra az osztalyterem kialakitasanak leg-
optimalisabb megoldasa az, ha a terem frontdlis fala a szélesebb, mivel ez teszi lehetévé
a mozgaskorlatozott gyerekek szamara munkahelyeik legkdnnyebben torténé megkdzeli-
tését, valamint az 6sszes tanuld munkajanak segitését, nyomon kdvetését is. Amennyiben
lehet8ség van ra, a mozgaskorlatozott gyerekek padja a bejarathoz legkdzelebb legyen.
A gyerekek 3-5%-a hiperaktiv, magatartasi problémaval kizdd, nekik megfeleld térre van
szlikséglk. Az osztalyterem hatsoé részén berendezett, sz8nyeggel, parnaval boritott ,rosz-
szalkodd” ezt a célt szolgdlja.

A sikeres oktatasi tevékenység tulnyomo tdbbsége nehezen képzelhetd el sokszinl
kommunikacio nélkil. Az eredményes kommunikacio feltétele az a rugalmassag, amellyel
a résztvevék a masik mondanivaldjat kontextusba tudjak rendezni, illetve a jelentések elté-
rését minimalisra tudjak cstkkenteni. Nem a kllénbségek teljes eltlinése, hanem a kontex-
tuson belll Iényeges kilénbségekre vald reagalas a cél, ha a kommunikaciét tovabb kivan-
juk gorditeni. Ha meg akarunk valamit tanitani, akkor sem tehetlink mast, mint valtozatos
formaban kommunikalunk a didkkal, mert csakis mindkét fél intenziv kommunikacioja révén
nyerhetjik el azokat a visszacsatolasokat, amelyek segitségével korrigdlhatjuk és optimali-
zélhatjuk a tanitas céljait és eszkozeit.

Az IKT egyszerre kihivas és lehetdség a pedagdgianak. Kihivas, mert az internet hasz-
nalatara és altaldban a médiahasznalatra szant id6t egyre inkabb magukhoz ragadjak ezek
a végletekig valtozatos és mindinkabb egyedi igényeket kielégiteni képes online terek. Lehe-
t6ség, mert az internet alkotdbb felhasznalasara szoktatjak a tanuldkat és tandrokat egyarant,
ezzel pedig segitenek az e-learning eredményeinek kiaknazasaban.

Ez a terem sokféle tevékenységre ad alkalmat — még ,rosszalkoddsra” is (Algydi Altaldnos Iskola)



Az e-learning kérnyezetében lassu, szivos és feltartdztathatatlan valtozasok zajlanak:
a szocializacio, az iskolan kivili tanulas valtozik meg, de ez természetesen nem hagyja érin-
tetlenll a formdlis oktatas vilagat sem.

Az IKT eszkdzbk sokasagaban mindenki megtalalhatia a szamara legmegfelel&b-
bet. A tablazat mutatja, hogy az egyes tanuldselméletek milyen tipusu oktatatoprogramokat
hasznalhatnak.?!

Tanulaselmélet IKT-alkalmazasok

Behaviorista iskola (megfigyelhet6 viselkedés) tesztek, mérhetd célkitlizések, pozitiv azonnali visszajelzések
Kognitiv iskola (nem megfigyelhetd elemek: memdria, hiperlink alaku tananyagok, multimédids anyagok,

motivacio, attit{idok, gondolkodds, asszocicid) kvizidtékok, animdcid, diagram
Konstruktivista iskola (felfedezésen alapuld tanulds) kaland, felfedezéses jatékok, szerepjdtekok, esettanulmanyok

Elektronikus és hagyomanyos tanulés keveréke
A készségkozpontd modell (megértés — alkalmazas — képzési cél) dndlldan feldolgozhatd webalapu képzes
Attit(id kdzpontt modell (viselkedés — kommunikécic) csoportmunka, szerepjatékok, szinkron eszkozik

Kompetencia kézpontti modell

(a dontéshez szlikséges tényadatok 6sszegy(ijtése) aszinkron eszkoz0k

Ma még mind a tipikus, mind az atipikus tanulési formara szlkség van, de érzékel-
hetéen koézelednek egymashoz, amelynek alapjat az IKT-technoldgiak alkalmazasa adja.
Gondolkodni kell egyéb digitalis eszkdzdk beszerzésén (fényképez&gép, videokamera, ki-
vetitd, aktiv tabla), itt tobbnyire csak a pénz szab hatart. Minél tdbb lehetdséget adunk
a tanuldknak, minél tébb feladatot, annal biztosabb, hogy nem kell szoros tanari fellgyelet
és folyamatos ellendrzés!

A legjobb, ha az iskola IKT-stratégiat dolgoz ki maganak, amelyben az eszkdzok mel-
lett a tanulas anyagat és modszereit is tisztazza, és lgyel ra, hogy ezt rendszeresen meguijitsa.

Egy-egy osztalytermet legcélszerlibben a gyermekekkel és az egylttmikddd kollé-
gakkal kdzdsen lehet kialakitani és kiprobalni. Eléfordulhat az is, hogy a butorkataldgusok
alapjan esetleg nem tudunk rugalmasan alkalmazkodni az elképzelt neveli munkahoz. Er-
demes mas iskolékba is ellatogatni (akar virtudlis sétat tenni honlapjukon keresztll), hiszen
rengeteg Otletet merithetliink masok alkotd megoldasaibdl: ezek kdzétt sok olyan is akadhat,
amelyek nem igénylik kilonleges forrasok bevonasat — mégsem viselik magukon a ,hazila-
gos” megoldasok esetlenségét.

21 Atébléazat Szlics, A.—Zarka, D.: A tavoktatds modszertandnak fejlesztése cim(i tanulmanya alapjén késziilt. https://www.nive.hu/
konyvtar/content/edoc/files/06_szucs.pdf



TANARI SZOBA

A tanari szoba felszerelésének, butorzatanak és eszkdzeinek az oktatasban betoltdtt szere-
pét kell tUkroznie. Berendezésére vonatkozdan nem létezik altalanosan elfogadott szabvany,
de hasznos és segitséget jelent, ha a van egy bizonyos szempontsor, amelyre alapozni lehet
annak érdekében, hogy az Uj vagy ujonnan kialakitott helyiség a leheté legjobban megfelelien
a pedagogusok igényeinek.

Mi teheti még hasznosabba, kényelmesebbé, élhetébbé a munkahelyet?
e Tarol6 szekrény, szoba, gardréb
e | abtart6é az asztal alatt, deréktamasz a széken
e Zselés csuklétamasz az egérhez, monitor véddboritasa a tiikr6zédés ellen
Ivéviz és kézmoso
Pihenészoba

White board vagy flipchart az ,,6tleteléshez”

Magas térelvalaszt6 alkalmazasa esetén a mennyezetre erdsitett,

az Osszelitkozeés elkerlilését megakadalyozé domborutiikér elhelyezése
praktikus

Elvalaszté paravanok az asztalok kézott

A tanari szoba koénnyen elérhetd, de nyugodt munkakdrilményeket biztositd helyen
legyen. A helyiség tegye lehetdvé a tevékenységek sokféleségét, és adjon lehetdséget a jo-
v6beni technoldgiai valtozasokhoz igazodd Ujabb funkcionalis egységek kialakitasara is.

A pedagdgusoknak a nehéz, olykor stresszel teli nap utan jél esik megpihenni a tanari
szobaban, amelynek berendezése lehetbleg fabdl készlljon. A fa szine és melegsége nyu-
galmat és komfortérzetet biztosit.

A tanari szoba nagysaganak igazodnia kell a pedagogusok létszamahoz, igényeihez.
Legyen mindenki szamara kényelmes, esetleg allithatd asztal, karpitozott szék a munkavég-
zéshez, elég hely az eszkdzok, dokumentumok tarolasara, a kdzdsen és egyénileg hasznalt
szamitdgépek elhelyezésére. Amennyiben nincs minden pedagdgusnak sajat szamitégépe,
Ugy a tanari szobaban a létszamtdl fliggéen — a szamitastechnika termen és a kényvtaron
kivll — 2-3 gép alljon rendelkezésre a tanagyag attekintéséhez, az drara torténd készilés-
hez, a tanuldk munkainak nyomon kovetéséhez. Célszerl informatikai sarok kialakitasa, ahol
nyomtatd és fénymasold is mikddik. Amennyiben megoldhatd, a tanari szobahoz az IKT-
eszkdzok tarolasara alkalmas kisebb tarold helyiség kapcsolddjon.

A pedagogusok altal kdzdsen hasznalt eszkdzok (pl. kosarakban elhelyezett, az egyé-
ni, csoport- és projektmunkahoz hasznalt csomagoldpapir, filctoll, ragasztd, vonalzé stb.)



Tandrbardt étkezd- és beszélgetbhelyiségek, tandri konyha (Algyd)

elhelyezése, tarolasa mindenki szamara elérhetd helyen, legtdbbszér nyitott polcon térténjen.
Amennyiben nincs kilén teakonyha, a tanari szoba vizcsapja kérnyékén alakitsunk ki egy
melegitd sarkot, ahol teaf6z6, kavéf6zé, hiitészekrény és kisebb polc talalhato.

Szlkség lehet a szll6kkel, latogatokkal torténd nyugodt, olykor bizalmas beszélge-
tésre a helyiség egyik sarkaban erre a célra kialakitott térre, esetleg a tanari szobaba nyild
beszélgetd szobara, amelynek butorzata targyaldasztal és karpitozott szék legyen. A kilon
helyiséget mas célra is, példaul egyéni fejlesztésre is érdemes hasznalni.

Praktikus megoldas a tanari szoba belsd ajtdlapjanak tablafestékkel torténd lefestése
az aktudlis, mindenki szémara fontos, gyors informaciok kdzlésére. A kabatok esztétikus
tarolasara egyéni, zarhaté vagy kézos, toldajtoval ellatott szekrény alljon rendelkezésre.

Nagyobb létszamu tantestilet esetén a tanari szobanak a tere j6, ha mobil véalaszfallal,
toldajtéval vagy térelvalasztoval kisebb egységekre oszthatd. Ebben az esetben a kilonb6zd
munkakdzosségeknek alkalmuk adddik a tdbbi kollégat nem zavard munkaértekezletekre,
megbeszélésekre. Az is jarhatd Ut, ha tobb kilon kisebb tanari szoba szolgalja az elmélydilt
felkészllést (ilyenkor fontos, hogy megfelel§ mennyiségl szamitdgép és internet-csatlakozas
alljon a kollégak rendelkezésére) — kiegészitve egy kdz6s ,forrasszobaval” (resource room),
ahol j0 teliesitményl nyomtatd, fénymasold, szakkdnyvek és egyéb eszkdzok alinak ren-
delkezésre. Ugyanakkor még ebben az esetben is fontos, hogy rendezzink be egy kotet-
len beszélgetésre, kbzdsségépitésre alkalmas helyiséget is. A kdzbsségformaldas nemcsak

Az esztétikus killsé hozzajarul ahhoz, hogy a tanari kdzdsség jol érezze

magat, valamint ahhoz, hogy kialakuljon a vagya, hogy munka utan idejét

ott toltse a kovetkezd napra torténd felkészilés kdzben.




a tanuldkra vonatkozd kihivas: a nevelétestlilet szempontjabdl is fontos, és az iskolavezetés
kiemelt feladata. A rekreacios helyiségek, a tanéri beszélgetdszobak (vagy legalabb sarkok)
ily modon az iskola céljaival, kildetésével vald azonosulast, a ,hely szellemének” éltetését
is szolgaljak — amint errél az Azonosulas fejezetben is irunk. Engedjlink teret annak is, hogy
— a lehet6ségekhez mérten — munkateriletét minden dolgozd egyedivé formalhassal

ISKOLAUDVAR

A klasszikus goérég muveltségeszmény mar tébb ezer éve megfogalmazta a kalokagathia
eszményét, amely az erkolcsdsséget és a szépséget szoros egyseégben kezeli, és egyltte-
sen szandékozik fejleszteni azokat. Nem mas ez mai értelmezésben, mint harmonikus testi-
lelki elérehaladas. Ezen felfogas szerint az igy fejlesztett, nevelt ember kitartd, szabalykdvetd,
nem 6nzd, és az élet tdbb terlletén is sikeres. Persze tévedés lenne célként kitlizni, hogy
mindenkibdl szellemi és sportoldi értelemben is olimpiai bajnok legyen — de az redlis elvaras,
hogy fizikailag és szellemileg terhelhetd, egészségére vigyazo, a nehézségektdl meg nem
ijedd, adott pillanatban 6nmagat feltaldld és a helyes megoldast felfedezd, azt megcsinalni
képes személyiségek nevelésére térekedjlink. A tanuldk fejlesztésének alapvetd szinhelye
a tanterem, az iskolai kdnyvtar, a szamitastechnikai és a nyelvi szaktantermek, de nem sza-
bad megfeledkezni az iskolai udvarrdl, iskolakertrél — vagyis a természeti kornyezetrdl sem.
KUlbnosen érdekessé teszi ennek végiggondolasat az a torténeti tény, hogy az oktatas klasz-
szikus formai a természetben torténtek.

Az idedlis iskolai udvar lehetéséget ad az oktatashoz kapcsolddd sokfajta gyakorla-
tias tevékenységre. Ennek a kérnyezetnek a kialakitasa hosszu folyamat, eredmeénye viszont
az, hogy a tanuldknak lehetéséget biztosit a dolgok kiprobalasara, megélésére.

Milyen legyen ez az ,idedlis” kdrnyezet? Képzeljink el egy hatalmas osztalytermet,
amelynek a mennyezete az ég, a padldja a féld és nincsenek falail

A legtdbb udvart egy vagy tobb oldalrdl az iskola épllete hatarolja. Szerencsés eset-
ben a fal esztétikus, de legtdbbszdr kopottas, sivar. Ne féljlik lefesteni, vidam — akar gyerekek
altal készitett — rajzokkal tarkitani, vonzéva tennil

Az iskolaudvar funkciojatél fliggéen lehet fuves, miflves, mdanyag, gumi, aszfaltos,
kdvezett, salakos, féldes, homokos és ezek kombinacidja. Barmelyik megoldas is a miénk,

Az iskolaudvar az iskola kilsé kornyezete, lehet szlikds vagy tagas, szép
vagy csunya, minden nap hasznalt vagy elhagyatott. De barmilyen is, ha-

tassal van hasznaléira. Az esztétikus, szép, felszerelt iskolaudvar pozitiv

Uzenetet tovabbit az iskolardl és kdérnyezetérdl.




legyen biztonsagos és balesetmentes. Eljlink a lehetdségekkell A miianyag és a bitumenes
sportpalya alkalmas ugrodiskola, sakk-, go- vagy akar hextabla felfestésére is. Egy ,mesél6-
kor” a szobeli kifejez6készség jatékos segitdje lehet.

Az éplilet egy falszakasza eltolhatd, hasznalataval a belsd és a kils§ tér dsszenyit-
hatdva valik, természetessé teszi a szabadban vald mozgast, praktikusan Unnepélyek, isko-
lai vagy kézosségi rendezvények szamara kreativan berendezhetévé valik. (Olyan tervezési
példat is ismerlnk, amely a hosszanti elrendezésl alsé tagozatosok szamara berendezett
épuletet nyitotta volna ki minden terembdl az udvarra, tanulécsoportonként belakhaté és
felhasznalhato kiilsé térként.) A terllet kijeldlheté a tanuldi csoport(ok) szamara megmuve-
Iési, gondozasi terliletként, igy a természettel vald kapcsolatot a mindennapok részéve teszi
(pl. madarbarat kert). Az otthonosséag érzését szolgalhatja, ha a tanuldcsoport az altala kije-
|61t terliletet sajat igényei szerint gondozhatja.

A zért bels@ udvar diszithetGsége a térhatarold falfellletekkel ndvelhetd. Az itt meg-
jelend képzémdlvészeti alkotasok izlésneveld hatasuak. Kitling a févaros egyik belsé kerlleti
iskolgjaban alkalmazott megoldas, itt a rendelkezésre allo falfelllet egy részét mivészekkel
festették meg, a masik részen pedig a diakok alkothattak a mUvészi alkotasoktdl is ihletetten.

Az udvar a kisiskolas korosztaly szamara mindenekel6tt jatszohely, de a tdbbi korosz-
taly szamara is fontos, hogy az udvar a tandrak, a szlinet és az érak utani felidulés, pihenés
és a sportolas helye. Felszabadultsagot, Onkifejezési lehetéséget teremt a homokozdban
valé tevékenység vagy egy megmaszhatd fa, esetleg természetbarat matargy, hinta, csuszda.

A nagymeéretl bitumenes, kdves, gyepes udvarrész, amelyen arnyékold ponyva vagy
arnyékot ado fa alatt padok, asztalok kapnak elhelyezést, alkalmas beszélgetésre, csoport-
épitésre és tanulasra is. Kicsik és nagyok egyarant kedvelik a tetével fedett, akar mind a négy
oldalrdl nyitott ,suttogokat”, itt 8-10 gyerek is egyszerre tdltheti el az idejét.

Az iskolaudvar él6 tankdnyvként kindlja az ismereteket a gyerekek szamara. Itt tanulni
az idgjarasrdl, a fényrdl, arnyékrol, levegdrdl, térrdl, allatokrdl, névényekrdl és meég sorolhat-

Példak Bonyhddrdl (Bonyhddi Petdfi Sandor Evangélikus Gimndzium és Kollégium) és Dévavanyarol



Mi térténjen az udvaron?

e Testnevelés, fizikai fejlesztés — kihasznalva az udvar adta mozgasi-

és sportlehet6ségeket, ligyességi jatékokat.

Bioldgiai, 6konomiai tudas fejlesztése — felhasznalva a természetes

és a telepitett lehetéségeket (ndvényzet, t9).

Munkara nevelés, személyiségfejlesztés — az egyszerlibb ndvényapolasi
telepitési feladatok elvégzésével (falltetés, névények).

A természeti kérnyezet tudatos hasznalatara — és nem kihasznalasara — nevelés.
Egyilttmikodésre, egylttmunkalkodasra nevelés — esetleg szlilékkel,
testvérekkel, csaladdal kb6z6s szabadtéri programokon.

Torténelmi, teleplléstériéneti ismeretek atadasa.

nank, az ismeretelsajatitas kozvetlen formadja, hiszen a tanterv kdvetelményeinek ilyen elsaja-
titasa sokkal hatékonyabb a tantermi magyarazatnal.

Az iskolaudvar (innepségek szintere is. Keressik meg a legvédettebb, de legjobban
lathatd helyet, és alakitsunk ki egy egész osztaly, tanccsoport részére alkalmas szinpadot.
Az iskolaudvar kdz6sségépitd és az iskola ethoszaban betdltdtt szerepérdl mas fejezetekben
is olvashatunk.

Kevés iskola engedheti meg maganak, hogy nagy zéldfellletet alakitson ki a munkara,
pihenésre. A gondozott park, virdgok, kisebb mesterséges t6 a természeti életformak, a viz
adta életlehetéségek figyelemmel kisérésére alkalmas.

A kérnyezeti nevelés fontos része a hulladék kezelése. Amennyiben van ra tér és le-
hetdség, helyezzink el szelektiv hulladéktaroldt az iskolaudvaron, a jatszotér kdzelében, és
komposztalét az udvar parkositott részén.

Udvarzugok: Dévavédnya (Vanyai Ambrus Altaldnos Iskola, balra), illetve Algyd, altaldnos iskoldk



Sok gyerek a kotelezd tandrai foglalkozas utan is szivesen tolti idejét az iskolaban.
Erkezhetnek gyalog, tdmegkdzlekedési eszkdzzel, személyautdval, motorral és kerékparral.
A jarmUvek ledllitasara, elhelyezésére kiépitett parkoldra és kerékpartaroldra van szikség.

Természeti kdrnyezetlink jobb kihasznalasa és a nevelési-oktatasi tevékenységbe vald
beépitése — az iskolai munkahoz hasonldan — az aktivitast, a tevékenykedtetést, az egyéni és
kdzds cselekvést segiti eld.

A kortars német iskolai kdrnyezetekkel foglalkozd szakirodalom kiemelt szerepet tu-
lajdonit az iskolak és udvaraik mozgastérként valé komplex szemléletének. Ok az iskolaud-
varokat, dvodakerteket és telepllési kdzparkokat a mozgasélménynek, a sportolasi lehetd-
ségeknek rendelik ala, ezaltal teremtve dinamikus, tapasztalatokban gazdag és egészséges
mindennapokat! Kiemelten fontos azonban az oktatasi tematikaba beépitett mozgasélmény
(drama, jaték), a tandrakba és a szilinetekbe beépitett rovid mozgasgyakorlatok. Ezért j6, ha
vannak olyan épulethez kdzvetlenll kapcsolhatd teraszok, belsé nyitott folyosdk, atriumok,
esetleg biztonsagos tetdkertek, ahova a tanuldk egy 10-15 perces szinet alatt is ki tudnak
menni, révid sétat tenni, atmozgatni magukat.

Az iskolaudvar elédleges szerepe a hagyomanyos sportolasi lehetéségek mellett az
alternativ mozgas- és sportlehetéségek megteremtése. Mig az altalanos iskoldkban fontos
a korosztalyra specializalddott jatszotéri eszkdzok megléte a sportpalyak mellett, addig a ko-
zépiskolaknal még fontosabb, hogy a hagyomanyos sportolasi eszkdzok mellett az iskolave-
zetés szerezze be a didkok kérében divatossa valo ,korszerd, trendi sportokat” lehetéve tevd
eszkdzdket! A XXI. szazad népszer( sportjai kozott emlithetd az akrobatikus BMX és gor-
deszkazas, a gorkorcsolyazas, a falmaszas, a ugraldasztal, a zsonglér-, és egyensulyjatékok.
Eppen ezek lehetnek azon teriiletek, amelyek atmenetet képeznek az iskola maganteriilete
és egy-egy kdzpark kdzott azaltal, hogy térrészeit félig nyilvanossa teszi napkdzben az iskola,
este pedig zarja. El6nye, hogy a didkok szem el6tt maradnak, és a sportolas koérdiményei is
biztonsagosabbak.

Zoldélmények Budapesten: lehetdség szerint (Dedk Didk Altalanos Iskola, Tamdsi Aron Altaldnos Iskola és Német Két Tannyelvii Gimnazium)



Mig a fiuk minden korosztalyban mozgékonyabbak, gyorsabbak, nagyobb tereket,
palyakat hasznalnak, addig a lanyok kisebb csoportokban jatszanak, kevesebb helyvaltozta-
tast igényld, pontszerd sportjatékokat.

Tovabb erésitheti az iskolai sportolas népszerliségét, ha a legnagyobb palyak mellett
szurkolasra alkalmas kornyezet-architektura elemeket alakitunk ki (pl.: kettés hosszu Ul&fell-
letet, tereprézslibe mélyesztett gyeppad, eredménytabla, vizcsap); fontos tovabba sportesz-
kdz-, példaul kerékpartarold kiépitése. Hosszu tavu kitekintést igényel az iskola vezetésétdl
olyan sporttevékenységek bevondasa az iskola pedagdgiai programjaba, melyek az iskola ke-
ritésén tul huzdédnak. llyen lehet az iskola bekapcsolas a helyi kerékparut-haldzatba, turaut-
vonalakba, egy, az iskolakdrnyéki parkban tudatosan kidolgozott futdpalya, kapcsolatfelvétel
és egyUttmuikddés helyi uszodakkal, sportkdzpontokkal, futéversenyekkel, lovastanyakkal
vagy golfpalyakkal — ezaltal erésitve a helyi civil kdzdsségek kézotti egyuttmikddést.

A konkrét tevékenységformak, lehetéségek szama nagy — példaként néhany kozUllk:

e Kodzlekedési tanpdlya kiépitése, a gyalogos és kerékparos — esetleg kismotoros —
kdzlekedés szabalyainak, tablarendszerének megismertetése, hazi ,vizsgak” letételére.

o Az épitett és természeti kdrnyezet kihasznalasaval hét-nyolc akadalybdl allé aka-
dalypdlya kiépitése, ezen rendszeres versenyszervezeés, egyéni, osztaly- és iskolai rekordok
folyamatos nyilvantartasa nemenként és évfolyamonként.

e QOsztaly- és csaladi sportversenyek, talalkozok szervezése és rendezése a nemze-
dékek egyuttes foglalkoztatasa jegyében.

e A nagyméretl szabad, flves terlleten mini botanikus kert, sziklakert, névényi tar-
suldsok telepitése, gondozasa — a ndvények életének, fejlédésének megfigyelése.

e Iskolakertben” konyhakerti névényi tarsulasok Ultetése — biogazdalkodas
gyakorlati ismereteinek tanitasa, ami késébb akar megélhetést biztosithat, megfeleld
szakiranyu tudassal.

e Hagyomanyos magyar és mas népekhez tartozé szabadtéri mozgasos népi ja-
tékok megismertetése, gyakorlasa és verseny formajaban megrendezése korosztalyonként.
Csak néhany példa: métazas, longaméta, bigézés, golydjatékok, gombozas, célba dobd
jatékok, népi birkdzas stb.).

e A hagyomanyos népi élet egyszerlbb éplleteinek megépitése, hasznalatanak,
funkcidinak megismertetése — szUl8i, vallalkozoéi segitséggel —, mini skanzen létrehozasa.

e A falusi iskolak esetében egyszerlen, biztonsagosan nevelhetd haziallatok (tyuk,
galamb, hazinyul, barany) tartasa és nevelése (épitve a telepulés felndtt lakosaiban meglévd
termelési kulttrara).

e Egyéb sportolasra alkalmas mozgasterek, példaul:

— Labdarugd- és kosarlabdapalya, ami peremmel ellatva téli jégdntésre,

korcsolyazasra is alkalmas

— Streetballpalya

— Futopalya



— Szabadtéri fitneszgépek, nyujtok

— Asztalitenisz, szélvédett helyzetben

— Tavolugré homokgddor — j6 dtlet lehet 8sszekapcsolasa

strandréplabda-palyaval

— Maszdfal éplletre erésitve vagy 6nallé mdsziklan

— Felndtt hintak, mérleghintak

— Egyensuly jatékok, gumiburkolattal

— Akrobatikus BMX és gbérdeszka palyak, rampak

— Multifunkcionalis szabadtéri butorok — kilsé zsamolyok

— Zsongldrjatékok, golyalabak, egykereklek, pétange-palya, stb.

— Szankodzasra, jatékra, fjdszatra alkkalmas mddombok, lejtdk, terepjatékok

— Lépcsék — Iépcsdrendszerek

Az Uszédmedence luxusberuhazasnak szamit ma Magyarorszagon, de ha a legszéle-
sebb kord tanuldi népességre gondolunk, akkor a tanulasban barmilyen médon gatolt réteg
szamara egy ilyen beruhazas a teljes értéklinek tekintett élet iranyaba hat. Természetesen
ez a fejlesztés sem minden iskolaban valdsithatdé meg, de az intézmények kézotti egytttmU-
kddés révén a tanitasi folyamat része lehet. A mlvészeti nevelésen belll a mozgaskultura
terlletén és a kreativ térszemlélet kialakitasaban lehet szerepe.

Az angol iskolaudvar-kialakitasi gyakorlat , Tajakon keresztil vald tanulds” programja
mar az 1990-es években megallapitotta a komplex természetélményeken at vald tanulasi
folyamatok hatékonysagat, valamint azt, hogy a kilénbdzé korosztalyok élményeit és ta-
pasztalatait igényeikhez jol igazodo, valtozatos arculaty szabadtéri helyszinekkel is lehet
segiteni. Az iskola terUletén kialakitott oktatasi elemek jo potencidllal rendelkeznek, hiszen
a ,racsodalkozas — megfigyelés — megtapasztalas — élménymegosztas — kisérletezés — ins-
piracié” élménye tamogatdan hat a tanulasi folyamatokban, ugyanakkor az udvaron vald
tevékenységeknek fontos szemléletformald ereje is lehet a didkok kdrnyezethez vald viszo-
nyaban. Ezért fontos, hogy az udvar és kert ne passziv elemként toltse ki az épulet koruli
telket, hanem annak minden négyzetmétere aktiv, jokedvU felfedezésre serkentd erével és
rendeltetéssel birjon!

Lényeges, hogy az iskola sajat ethoszahoz (beleértve: specidlis tantervéhez, tagoza-
taihoz, cserekapcsolatainoz) igazodo kertrészeket, szabadtéri jatékokat, rendezvénytereket,
sportpalyakat és egyéb klldnleges kerti elemeket helyezzen el. (Példaul: egy francia csere-
kapcsolatokkal rendelkezd iskola petanqe-palyat és francia flszerkertet létesithet; egy japan
tagozatos iskoldaban elStérbe kerdilhet a bonsainevelés és a japan fafajtak alkalmazdsa, mig
egy mivészeti képzés esetén szabadtéri/tetékerti festdallvanyok vagy szabadtéri szoborgydj-
temény, modellezé-kdfaragé mdhely.)

Fontos, hogy a kert/udvar kdrnyezetében megvaldsuld kertrészek, oktatast kiegészi-
t6 elemek rendszeresen beépllienek a tantervekbe, a foglalkozasok tematikajaba, az drai,
évkozi feladatokba. Hiszen csak akkor fogjak a tanuldok magukénak érezni és az iskola szer-



ves részének tekinteni ezeket a helyszineket, ha a tanév nagy részében foglakoznak/téréd-
nek vellk, haszndljak 6ket! Gondoskodni kell arrdél is, hogy amikor egy Uj szabadtéri helyszin
megszliletik, annak legyen gazdaja egy osztalykdzdsség vagy egy tanari munkakdzosség,
mert a kertek, ndvénykililtetések, szobandvények lényegesen tdbb, rendszeresebb és ap-
rolékosabb fenntartast, apolast és térédést kivannak sokszor, mint maga az épulet. Kulén
figyelmet kell forditani a kert fenntartasra a nyari sziinidé hénapjaiban.

Az iskolai tanuldi kdrnyezethez kapcsolhatd szabadtéri elemek:

e Szabadtéri tanuldhelyek: A szabadtéri tanulast, olvasast, gondolkodast segithetik
maganyos és kiscsoportos tanuldsarkok. Kialakithatd a csendesebb kertrészben maganyos
tanulasra alkalmas félig védett, de napos kisasztal, nyugagy, hintaszék vagy fliggéagy lige-
tes elrendezésben, ahol a tanuldk, noha latjgk, mégsem zavarjak egymast. Ezen kivil pedig
érdemes elhelyezni olyan asztalos-pados mobil térbutorokat, ahol 4-5 fiatal tud k&zdsen
félhangosan tanulni; ezeket a sarkokat célszer( sévényekkel, attort jatékos térfalakkal egy-
mastdl elvalasztani.

e Szabadtéri tanterem: Hazank éghajlati viszonyait és a tanév felépitését dssze-
vetve megallapithatjuk, hogy egy valéban szabadtéri tanterem nem feltétlenul hasznalhaté
ki hatékonyan. Erre a szeptemberi, valamint a majus—juniusi révid idészak lenne alkalmas,
ezért javasolt a tanterem félig épulethez vald kapcsolasa. Jo példa lehet egy Uveghdz-me-
leghaz, ahol néhany meleghazi névény mellett, nem tul magas partartalommal kitolhaté
az oktéber-november és marcius—aprilisi hdnapokra is a tevékenység. Az atmeneti tér
hangulatat adhatja egy keleties jellegli, nagy toldajtokkal és kbzvetlen terasszal ellatott
terem. Ugyanakkor létrehozhatunk tandérahoz szikséges teret mobil kiltéri zsamolyokbdl,
néhany kiscsoportos tanuldasztalbdl vagy éppen egy darab nagyméretl tolgyfaasztal kd-
rll is! Alkalmas lehet tovabba egy kisebb méretl félkdrives szabadtéri szinpad kényelmes
UléfelUlettel vagy egy gyeplépcsd. Minden esetben fontos azonban a nap ellen egy attort
arnyékolas: ponyvakkal, pergoldval, apacaraccsal, illetve arra felfuttatott ndvényekkel vagy
ligetesen telepitett laza lombkoronakkal!

e Szabadtéri szinpad: MUvészeti intézményekben, dramatagozatos iskolaban java-
solt, ahol valéban az iskolai élet részéveé tud valni. Tervezésénél figyelembe kell venni az ere-
deti terepadottsagokhoz valo illeszkedést es a nézétérrdl nyild latvanykapcsolatokat. Ehhez
kapcsolhaté a szabadtéri kidllitétér, panoramateraszon vagy kertben; festéallvanyok, model-
lez&tér, szoborgydjtemény. A miveltség tekintélyét hangsulyozo iskolatipusokban érdemes
zenepavilon feldllitasaban gondolkodni, amely szabadtéri mivészeti eléadasok bemutatdhe-
lyévé valhat.

e Meteoroldgiai dllomas: A zoldtetd integralt részeként kezelhetd mérdallomas,
amelynek adatai féldrajz- (kbrnyezet- és természetismeret-), fizika-, bioldgia- és matematika-
oran is felhasznalhatok.

e Geologia tandsvény: Az iskolaépuletben és kodrnyékén felhasznalt épitéanyagok
megismerésére technika, anyagismeret céljabol.



Az iskola soha nem feledheti, hogy a tanuldk szellemi, testi fejleszte-

se egyarant megkerilhetetlen feladata. Természetesen ezek a tartalmak
szervesen Osszefliggnek, egyik terllet segiti, kiegésziti a masikat. Az osz-
talyteremben, az iskolai kérnyezetben alljanak rendelkezésre a sziikséges
segédanyagok, eszk6zok, és legyen meg a pedagdgus tudasa, képessége,
ambicidja arra, hogy a tanuldk ismerete minden nap gyarapodjon!

e Tanulast segitd szabadtéri jaté-
kok: napdra, iranytd, fokuszpont és tanitasi
segédeszkdz; burkolatra festett/kirakott
tablajatékok, labirintusok; tandsvény-megal-
I6helyek, informacids pontok — tablak; sza-
badtéri hangszerek.

e Konyhakertek: Ha megengedi az
iskolaudvar mérete, akkor konyhakertekre
parcellazott terlleteken a természetismeret
gyakorlati tevékenységgel parosulhat. Mun-
kara neveld, munkaltaté térré tehetd. (A meg-
termelt javak felhaszndlasa a muvészeti
oktatasban is szerepet kaphat, mivészeti al-
kotasok anyagava valhat, vagy témat teremt.)

e Egyéb: Tanuld koérnyezetként te-
kinthetd az iskola 6sszes tdbbi zdldélménye:

zOldteteje, esbvizgyUjté tava.

Zbldtetd és udvari tanuldsi kirmyezetek (Tamdsi Aron Altaldnos Iskola és Német Két Tannyelvii Gimnazium, Budapest)



TANITO TER HEJOKERESZTURON

A Tiszaujvarosi Kistérségi Tarsulashoz tartozo 16 oktatasi intézmény egyike a hejékereszturi
IV. Béla Korzeti Altalanos Iskola és Napkozi Otthonos Ovoda, amely intézmény vonzaskor-
zete Hej6keresztur, Hej6szalonta és Szakald kodzségek. Az intézményhez harom évoda
(Hej6kereszturon, Hejészalontan, Szakaldon) és két iskola (Hej6kereszturon 1-8. évfolyam,
Szakaldon 1-4. évfolyam) tartozik. Az iskola tanuldi Iétszama mar évek éta 260 6 kordl
mozog, viszont a hatranyos helyzetl tanuldk aranyaban fokozatos valtozas figyelhetd meg,
amelynek egyik jele, hogy mig az 1990-es években 27%-0s volt a hatranyos helyzetl ta-
nuldk aranya, mara ez 70%-ra emelkedett. Jellemzd tovabba, hogy a tanuldk 7%-a allami
gondozott, és 5%-a sajatos nevelési igényd. A gyerekek 65%-a naponta ingazik a lakohe-
lye és az iskola koz6tt. Az itt tanuldk 100%-ban elvégzik az iskolat; mindenki tovabbtanul,
60-70%-uk érettségit add iskolaban; a tanulok a matematika kompetenciamérésben job-
bak, mint az orszagos atlag; az orszagos tablajaték versenyeken évek 6ta az elsd helyeket
szerezzik meg; a tébbségben nyolc osztalyt sem végzett szll6k az iskolaban tanitasi éran,
szabadidében kdzosségi jatékokban, versenyeken vesznek részt a gyerekekkel és a ta-
narokkal egytt.

SzembesUlve a hatranyos helyzetld tanuldk, kéztlk a roma gyerekek nevelésének-
oktatasanak problémajaval, megoldast kerestlink és félig-meddig talaltunk, a Stanford és
a Yale Egyetem kompetenciafejleszt§ és szabadidére vonatkozé programjaban, ezt atdol-
goztuk, adaptaltuk és bevittik a tandraba. Kidolgoztunk egy atfogd, szlldkre is kiterjedd
oktatasi és nevelési programot a hatranyos helyzet(i gyerekek szamara. Szamos hazai és
unios palyazat lebonyolitdi, résztvevdi vagyunk. Eredményeinkrdl rendszeresen beszamo-
lunk a pedagogiai lapokban, szakmai konferenciakon. Készen allunk arra, hogy motivalo,
eredményes modszeriinket mas tantestlleteknek is atadjuk. Az iskola a Nemzeti Tankdnyv-
kiadé mintaiskoldja, a Miskolci Egyetem és
a Magyar Vorbskereszt bazisiskolgja.

Az iskola eredeti épllete a hatva-
nas évek elején épllt lapostetds, kétszin-
tes téglaépllet volt. A nyolcvanas évek
elején vasbeton panelelemek felhasznala-
saval készUlt tornateremmel, kdnyvtarral
€s szamitastechnikai teremmel bévilt. Két
évtizeddel ezel6tt megkezdddott a tetdtér
kialakitasa, majd tiz évvel ezel6tt befeje-
z6dott a teljes beépitése. A tetétérben egy
Ujabb szamitastechnika terem, csoport-

foglalkozéasra alkalmas osztalytermek, és

A hej6keresztiiri IV. Béla Korzeti Altaldnos Iskola
és Napkdzi Otthonos Ovoda épiilete jatékterem kapott helyet.



Az iskolaban a tanitasi 6rak 20%-ban a Stanford Egyetem altal kidolgozott, majd a ha-
zai kérllményekre adaptalt, specidlis kooperativ tanitasi médszert, a Komplex Instrukcios
Programot alkalmazzuk a heterogén tanuldi csoportokban dolgozd gyerekek nevelésére-
oktatasara, amelyhez csoportmunkara alkalmas méretli osztalyteremre, berendezésre és
eszkdzokre van sziikségunk.

A tandran a csoportok tevékenységuknek megfeleléen egy-egy centrum kérul helyez-
kednek el, amely centrum lehet maga a pedagogus, de lehet egy munkadarab vagy akar egy
technikai eszkdz (pl. szamitdégép) is. A 4-5 f6s csoportban dolgozd gyerekeknek a munka-
helytkrél jol kell latniuk a pedagdgust, €s kdnnyen kell mozogniuk az asztalok kdzétt. Emellett
azonban minden gyereknek szlksége van nyugodt, szamara fenntartott munkatérre, ahol
azon faradozik, hogy hozzajaruljon a kb6zds munka sikeréhez. A csoportoknak egymassal is
kapcsolatot kell tartaniuk, amihez olyan térkialakitast, asztalelrendezést valasztunk, ami nem
zavarja 6ket a mozgdasban. Altaldban 6t-hat, egy idében kilénbdzé munkat végzé munka-
centrumot alakitunk ki. A tanuldk szamara nyitott polcokon, alacsony szekrényeken helyezzik
el a tanulashoz kdnnyen elérhetd eszkdzoket, konyveket, segédleteket. A munkavégzéshez
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szUkség van megfeleld asztalfellletre és székre. Mivel az asztallal sszeépitett szék kdzds
munkafellletté alakitasa nehézkes, olyan asztalokat valasztottunk, amelyek alkalmasak tobb
tanuld egylttes munkavégzésére. A csoportmunka szervezéséhez a kétszemélyes tanuldi
asztalokat taldljuk a legmegfelel6bbnek. Ma mar az atgondoltabb tervezés eredményeként
a biztonsagosabb, lekerekitett asztalfellileteket részesitjik elényben a vasarlasnal. Mivel az
iskolanak kevés pénze van a butorzat cseréjére, draga butorok vasarlasara, ezért ugy va-
lasztjuk meg azokat, hogy a mindennapi hasznalatbavételt, kitettséget jol birjak, kénnyen
tisztantarthatdak, tartdsak és olcsok legyenek.

A kooperativ munka egyik nagy elénye, hogy nem kell minden tanulé részére kilén
eszkdz a feladatok végrehajtasahoz. A kevesebb eszkdz haszndlata azonban nem az is-
meretelsajatitas akadalyat jelenti, hanem azt, hogy megtanitja a gyerekeket gazdalkodni az
id&vel és az eszkodzdkkel. A gyerekeknek a tanulashoz hasznalt személyes dolgait az osztaly-
ban elhelyezett nyitott polcokon taldlhatd mianyag kosarakban helyezzik el. Mivel a mese
atszovi a gyerekek mindennapjait, ezért szlkség van arra, hogy kényelmes korilmények
kozott, esztétikus kdrnyezetben foglalkozzanak a szamukra legfejlesztébb tevékenységgel,
a jatékkal. Dramajatékokhoz kitling segitség a terem egyik sarkaban feldllitott paravan. A na-
gyobbaknak szényeg és kényelmes parnak segitik ugyanezt a munkat.




Az iskola teret kivan adni a kbz8s élményszerzésnek, ennek egyik hatékony eszko-
ze a logikai és tablajaték foglalkozasok. A tet6térben olyan tablajatéktermet alakitottunk ki,
amely mind méretében, mind berendezésében segiti a fenti célok elérését. Az asztalokat ugy
rendeztlk el, hogy biztositsak a jatéktablahoz két oldalrdl torténd kényelmes hozzaférést.
Egy asztal 80 cm x 200 cm méretd, amely két par egyidejd, kényelmes jatékat teszi lehetévé.
Az asztalok mérete azonban azt is megengedi, hogy — amennyiben a jatéktermet sziikség
esetén szaktanitasra is igénybe vesszilk — harom gyermek részére biztositsunk nyugodt,
egyéni munkateret. A tablajatékteremben a koncentralast, az olykor hosszas mozdulatlan
Ulést parnazott székek segitik, illetve teszik kényelmessé. A tablajatékokat a matematikai
ismeretek bdvitésére, 1-8. évfolyamig a stratégiai gondolkodas fejlesztésére hasznaljuk. Az
osztalytermekben a matematikadran hasznalt, tébbségében sajat készitésl jatékok nyitott
polcon érhetéek el a tanuldk szamara. A szlinetekben az iskola tanuldinak lehetéséget biz-
tositunk sakkjatszmak lebonyolitasara. Ehhez az osztalyok falan magneses sakktablakat
helyzetlnk el. Az iskola altal hasznalt mintegy 250 jatékfajta az erre kialakitott taroldhelyen,
a tablajaték-birodalom felosztasanak megfelelé rendszerezésben kap helyet. A szekrények
tetejére helyezzik el a tablajatékkal még csak ismerkeddk részére tervezett, nagymeéretd, az

élvezetes ismeretelsajatitast segitd ,tanuldjatékokat”.




Jatszani nemcsak készen kaphaté jatékokkal lehet, hanem kartonok, szi-

nes korongok és szines filctollak segitségével egyszerlien elkészithetd lo-
gikai tablajatékokkal is.

A jatékteremben tanari asztal elhelyezését nem tartjuk szlkségesnek, mivel a pe-
dagogus feladata a jaték tanitdsa, a gondolkodas fejlesztése, ami a tanuldk jatékaszta-
lainal torténik. A helyiségben két tablat célszerl elhelyezni. Az egyik az egyes szakkori
foglalkozasok alkalmaval hasznalatos jatékok felsorolasara (mentsor) és a hozzajuk tartozd
feladatok leirasara alkalmas felllet, mig a masik konkrét, a stratégiai gondolkodast fejleszté
problémamegoldasokra van fenntartva. Az orszagos tablajatékversenyek lebonyolitasara
az iskola tornaterme ad helyet, ahol ilyenkor az asztalok halszalkas elrendezése tlinik a leg-
praktikusabbnak.

Az iskoldban az ismeret-kdzpontusag mellett a személyiségfejlesztést, a nevelést he-
lyezzUk elétérbe. Cél, hogy a gyerekek kodzott a teljesitmény, az egyldttmiikoddes, a bizalom




és a tarsas kapcsolatokat erésit6 értékek visszanyerhessék szocializacios szereplket. Mivel
a tandrakon valtozatos munkaformakkal a kiscsoportos és projektoktatas kerll el6térbe, ezt
a munkaformat segiti a tanitds mindennapi életébe beilleszkedd szamitogeép.

Az informatikateremben szikség van a pedagdgus munkaasztalanak olyan médon
térténd elhelyezésére, hogy a tanuldi munkaallomasokra megfeleld ralatasa legyen. A tanu-
|6i gépek a terem két hosszabbik falanal elhelyezett, a kényelmes munkavégzést biztositd
specialis méretd, labtartdval ellatott asztalokon toérténtek elhelyezésre. A tanitasi éran a ta-
nuldk hattal foglalnak helyet egymasnak a személyenként 1 m x 1 m-es munkaasztaloknal.
Ez a tagas asztalfelllet biztositja a gyerekek szamara a gép hasznalata mellett a tankényv-
Ukkel, flzetlkkel, forrasanyagukkal vald kényelmes banasmaodot. Az egyik révidebb falon
a krétapormentes, filctollas, whiteboard tabla, a masikon a tanuldshoz szikséges, allva-
nyon elhelyezett televizid, DVD és a szervergép kap helyet. A termet Ugy alakitottuk ki,
hogy 20 f6 egyéni munkavégzése mellett alkalmas legyen csoport- és projektmunkara is.
A terem kbzepén négy hatalmas, 1,2 m x 1,8 m-es asztal kap helyett, az asztal lapja alatt
a padlotaol 20 cm-re kialakitott rakoddfelllettel, ahol a festékek, agyag, kartonok, rajztablak
stb. tarolasa torténik.

Az iskolaban a termek t6bbségében rendelkezésre all legalabb egy, in-

ternetes csatlakozassal ellatott, tanuldk altal hasznalhaté gép, amely le-
hetéséget ad a csoportmunkahoz sziikséges forrasmunkak kereséséhez,
eléréséhez.

A nyelvoktatasra hasznalt szamitégépes termet szintén Ugy alakitottuk ki, hogy a ta-
nuldknak az egyéni tér mellett csoport- és projektmunka végzésére is alkalmas munkafelllet
allion a rendelkezéstkre. A gépeket tartd, a terem harom falanal elhelyezett asztalok U ala-
kot formalnak. A vezetékek és a csatlakozo aljzatok elhelyezésére szokatlan megoldast va-
lasztottunk: a mennyezeten fém kabelcsatorna-haldzat fut, azon kaptak helyet a csatlakozo
aljizatok, és arra vannak felfliggesztve a gépekhez kapcsolddé fejhallgatok, és onnan jutnak
a gépek aramforrashoz is. Az iskolaéplletnek ez egy panelelemekbdl korllbelll harminc
évvel ezelbtt épitett szarnya, ahol a falak furasa helyett ezt a megoldast tartottuk legmeg-
felel6bbnek. A terem kdzepén két, csoportmunkara is alkalmas asztal all. A negyedik falon
elhelyezett whiteboard tabla elétt all a tanari asztalon elhelyezett kbzponti gép, ahonnan
a pedagogus jol iranyithatja a tanulasi folyamatokat.

Az iskolanak kulén csoportmunkara kialakitott terme is van, ahol 30 tanuld egyUt-
tes munkajara van lehetéség a hatszemélyes, kUlon erre a célra tervezett téglalap alaku
asztalok mellett. Az asztalok a fal kdzelében alinak, ezzel tagas teret hagyva a terem ko-
zepén és ellilsé részén a csoportok munkajanak bemutatasara. Ennek a teremnek két fala



teljes szélességben tablaval boritott. A sarokban egy eredetileg kétszintes szamitdgép-
asztal all, amelyen lehetéség van kosarakban elhelyezni az dnellenérzésre odakészitett
feladatmegoldasokat.

Az épulletben a tér megosztasa eredményeként két kisebb méretli (3 m x 5 m-es) szo-
bat alakitottunk ki, amely tdbbféle, eltérd idében t6rténd tevékenység végzésére is alkalmas.
Az egyik terem révidebb fala beépitett szekrény, ez az iskola ritkan hasznalt eszkbzeinek
szemet nem zavard taroldhelye. A masik falnal ritmuskészletek és zeneeszkdzdk tarolasara
alkalmas polcrendszert épittettlnk ki. Az ezzel szembeni falat a logopédiai foglalkozasokhoz
tlkor boritja. A szoba kdzepén targyaldasztal all, kérben parnazott székekkel, igy a szi-
I6kkel vald nyugodt beszélgetésekre, de a hetedik és nyolcadik osztalyosok palyavalaszta-
si alkalmassagi felmérésre, elbeszélgetésre is hasznalhatd a helyiség. Egyéni fejlesztéskor
segédeszkdzként hasznalhatd a megfeleld programokkal feltelepitett, sarokban elhelyezett
szamitogép. A masik terem hasonld nagysagu, az egyik falon itt is tikor van, a masikon azon-
ban teljes szélességben tabla fut. A padozatot a jatékhoz, beszélgetéshez szényeg boritja,
a sarokban zongora all. Ez a terem a zeneoktatas és az egyéni vagy kiscsoportos foglalko-
zasok tere, de ez ad helyet az iskola 15 f6s felnétt kdrusanak szélamonkénti prébéjara, az
Osszeéneklésre is.

Az iskolaba belépve, az also szint zsibongodjaban Somogyi Réka selyemfesté altal
készitett, az iskola szellemiségét tikrozd ,Viragzik a Lélekfa” cimu faliképe talalhatd. Aulank
nincs, folyosoink tagasak, esztétikusak. Vidamabb, emeletenként valtozd szinnel trténd fes-
téslket tervezzik. A folyosdkon taldlhato, filccel bevont falidjsagon helyezzik el a tanuldk
munkait. A kollazstechnikaval készlilt képek, amelyek létrejotte a csoportszellem erésitésére
kivaloan alkalmas, egy-egy osztaly vagy évfolyam keze munkdja, de van olyan is, amelynek
készitésében az iskola minden tanuldja részt vett.

Az iskola tébb mint tizezer kotetes kdnyvtarral all a tanuldk és a dolgozdk rendelke-
zésére, de a harminc f6 befogadasara kialakitott, csoportmunkara alkalmas berendezés le-
het6veé teszi a tandrai foglalkozasokat is. A helyiség palyazati pénzbdl kerilt feldjitasra. A fel-




szerelés szinvonalahoz (internettel rendelkezé munkaallomasok, audiovizualis eszkbzdk stb.)
hozzajarult az is, hogy szintén palyazati pénzbdl, felnétt mozgdkodnyvtarnak adunk helyet.

Az iskola esztétikus, egyszerre hatvan f6t befogadd ebédlIdje a nevelés fontos szintere.
E tanitasi évig nem rendelkeztiink étkezésre alkalmas helyiséggel, a gyerekek, pedagdgu-
sok kiséretében, évtizedeken keresztll naponta gyalog mentek az egy kilométerre talalhatod
ebédIébe. A fenntartd palyazatanak eredményeként ettdl az évtdl az iskolaban kialakitott,
melegitdé konyhaval ellatott, modern ebédiében étkezlink. Az asztalok kényelmesek, tetejlik
sav- és lugalld anyagbdl készUlt, Uléalkalmatossagként egyelére még a tantermi tanuléi szé-
kek szolgalnak. A terem uralkodé szine a sarga, a piros és a bordd.

A tanitasi drakra torténd felkészUlés helye a tanari szoba, amelynek belsé elrendezése
nem sokban kilénbézik az orszag tobbi tanari szobdjaétdl. A huszfés kdzosség munkajat
esztétikussagaval és praktikus berendezésével megkdnnyiti az egyterl, munkara és kozle-
kedésre kényelmes teret engedd helyiség. A két sorban elhelyezett asztalokhoz kényelmes
tamldju, parnas szék tartozik. A helyiség egyik fala beépitett szekrény, ahol a kabatokat és
a tanitashoz naponta szlikséges eszkdzoket taroljuk. Az ablakok elétt talalhatd a szamitégép,
az ahhoz csatlakoztatott fénymasold és nyomtatd. Tartdadllvanyuk alatt helyeztik el a tandrai
foglalkozasokhoz kdzdsen hasznalt eszkdztarold kosarakat, csomagoldpapirokat.

Bar van muhelykonyhank, a kézmosd beugrdjaban alakitottuk ki a gyakorlatilag csak
egy szekrénybdl allé ,konyhankat”. A falra filccel bevont tabla kerUlt, ez a fontosabb informaciok
kozlésének a felllete. A tanari kar kis 1étszama miatt a helyiség egylégterd, igy a tantestiileten
bellil igen erés szakmai egyUttmikddés valdsulhat meg nap mint nap, amely kézés gondolko-
das az iskola szakmai szinvonalat emeli, az innovacios tevékenységet hatékonyan segiti.

Az intézmény udvara gyonyor(, tagas, a sar ellen betonozott, a szaladgalasra flives.
Van benne arnyat add fa, sziklakert, homokozd, jatszétér (palyazati pénzen most térténik az
alakitasa), pihenépad, bitumenes kézilabdapalya, salakos futdpalya. Most tervezzik az iddja-
rasnak ellenalld pingpongasztalok elhelyezését. Ez az iskolai innepek helyszine, de év végén
az iskola felndtteinek évzard 6sszejdvetelére is kivaldan alkalmas hely.




11.6. OLVASHATOSAG

Az olvashato kdérnyezet fogalma Kevin Lynch épitész nevéhez kotédik.?2 Bar 6 varoskutatas-
sal foglalkozott, az altala kidolgozott (immar klasszikusnak szamitd) elmélet iskolak tervezé-
sénél is értékes szempont lehet. Lynch mondta ki el8szér, hogy egy jol szervezett kognitiv
térkép?® biztonsagérzetet alakit ki.

Altaldban minden épitett kdrnyezet esetében kdvetelmény az olvashatésag. Ez azt
jelenti, hogy a hasznald barhol tartézkodik, mindig gyorsan és pontosan fel tudja mérni, hogy
hol van, sajat magat a kérnyezeten belll jol el tudja helyezni. Ez gyakorlatilag valami olyasmit
jelent, hogy vilagosan atlathatd a helyiségek hierarchidja, az, hogy melyik helyiség mire vald,
hol a kijarat stb. Olvashatd épulet elérheté a helyiségek logikus szerkesztésével (tervezési
kérdés), az atlatasok és méretek jo megtervezésével. Ha erre nincsen maod, az mindenkép-
pen hatranyos, de segithet a helyzeten a jol kitalalt utdlagos Utmutatas (ajtokon feliratok,
folyosdkon nyilak, szinkod stb.).

Hogyan értelmezhetjik a fizikai j6lét mindségi kritériumait a tanulasi kdrnyeze-
tek hat jellemzé vetlletében?

Didaktikai vettlet:

Az olvashat¢ kornyezet otthonossageérzetet kelt, kdnnyen kdtédink hozza — sét
az olvashatésag segiti az emléknyomok raktarozasat is: tehat tamogatja a ta-
nuldast. Emellett a térbeli tudatossag, a mozgasi, vizudlis és téri intelligencia
fejlesztésében sokat segit az olvashatdsag szempontjainak kdvetkezetes figye-
lembevétele. Az olvashatd kdrnyezet kialakitasa mellett fontos az Uj felhaszna-
I6k érkezésekor (Uj vagy felujitott éplilet esetén elengedhetetlen) annak prezen-
tacidja: alapos megismertetése, az egyes elemek megtanitasa — klléndsen az
Ujitd, nem altalanos megoldasok magyarazata.

Fizikai vetulet:

Olvashato éplilet elérhetd a helyiségek logikus szerkesztésével (tervezési kér-
dés), az atlatasok és méretek j0 megtervezésével. Ha erre nincsen maéd, az
mindenképpen hatranyos, de segithet a helyzeten a jdl kitalalt utdlagos utmu-
tatas (ajtokon feliratok, folyosékon nyilak, szinkdd stb.).

22 Lynch, K. (1960): The image of the City, MIT Press, http://uploading.com/files/c5d894me/Image_of_the_City.rar/

23 A kognitiv térkép fogalmat Tolman vezette be 1948-ban, amikor felismerte, hogy a kisérleti patkanyok tanuldsi teljesitményeit nem
lehet a kordbbi tanuldselméletek alapjan magyardzni. A kiilsé kdrnyezet belsé leképezddését nevezete el Tolman kognitiv térképnek.
Bér kornyezetpszicholdgiai értelmezésben a kognitiv térkép elsddlegesen a kdrnyezet vizudlis reprezentacicjat jelenti, a kutatok
hangsllyozzak, hogy a fizikai kdrnyezet reprezentacioja rendkivill 6sszetett, vizudlis és nem vizudlis informéciokat egyardnt tartalmaz.



Technikai vetilet:

Az olvashatdsagot segiti szamos kreativ megoldas — ezeknek technikai igényei
gyakran minimalisak.

Virtualis vetulet:

Egy iskolai honlap szamara minimalis feltétel, hogy kénnyen atlathato, felhasz-
naldbarat és akadalymentes legyen. Egy térkép, alaprajz a honlapon nagyban
segiti az iskola olvashatésagat. Egy hangostérkép pedig az akadalymentesi-
tést is szolgdlja.

Szocialis vettilet:

A kulbénb6z6 jelzések, hatarok kialakitasanal visszautalhatunk hagyomanya-
inkra, és teret engedhetlink a felhasznaldk alkotdkedvének is.

Helyi vetdilet:

Az olvashatdsag segiti a helyi kdzosségek képviselSinek bevonasat. Az olvas-
haté épllet kialakitasaban segit, ha a helyi k6zbsségek és az iskola felhaszna-
|6i érdekcsoportjainak véleményét folyamatosan kovetjik.

Kutatasok szerint az olvashatd koérnyezethez jobban kétddink, az olvashatd isko-
lakban a magatartasi problémak, hidnyzasok ritkabbak. Allatkisérletek szerint az olvashat6
kérnyezet javitja az agy memariatarold képességét.

A térrel, hellyel foglalkozd tudomanyokban a mai napig folyd kognitiv térképekkel
kapcsolatos kutatasokat Lynch Uttér6 vizsgalatai alapoztak meg, amelyeket , A varos képe”
(Image of the City) cimU klasszikus kényvében publikalt. Lynch harom amerikai varos lakos-
séaganak kognitiv térképeit vizsgalta és az érdekelte, hogy milyen kép él az emberek fejében
arrdl a varosroél, amelyben élnek. Komplex mdédszerl kutatdsanak eredményei szerint az
emberek kialakitanak egy kognitiv térképet a kérnyezetlkrél, ami orientacids bazisként funk-
cional. Ez a képzeleti kép valdjaban egy olyan jelrendszer — mondhatni olyan esztétikai-formai
struktura —, amely a kdrnyezet alakzatait €s jelenségeit értelmezi.

Az elemzés kdzponti magjat a kilonbdzé helyszinek relativ olvashatdsaganak leirasai
alkotjak. Lynch definicidja értelmében az olvashatésag annak a kdnnyedségnek a mértéke,
amellyel a kérnyezet jellegzetességei felismerhetdk, illetve vildgos és egységes mintazatba

A kognitiv térkép a kérnyezet olyan leképezdédése agyunkban, amely a sza-

munkra fontos objektumok, kérnyezeti jellemzdk karikaturaszerd lenyoma-
ta: sajatos kép, amelyet tapasztalataink, élményeink alapjan alkotunk kor-
nyezetinkrol.




szervezhet6k. A kdrnyezet olvashatdsagat annak szerkezete tikrozi: a terllet ,egy jol nyom-
tatott oldalhoz” hasonldéan akkor attekinthetd, ha alkotdelemei kdnnyen felismerheték, és
ol beillesztheték egy globalis szerkezeti sémaba. A kdrnyezetrdl alkotott rendezett képek
természetesen az adott terllettel kapcsolatban is eligazitjak a lakdkat, de a tagabb vilagban
is fontos észlelési, tajekozodasi keretet nyujtanak.

Osszehasonlitva a kognitiv térképeket, Lynch rdjétt, hogy bizonyos kérnyezeti elemek
altalanosan megjelennek az emberek fejében él6 kdrnyezeti képekben.

Lynch ugy vélte, hogy a kdrnyezet tervezésekor és atalakitasakor azt a képet kell ala-
pul venni, amely az imént felsorolt kulcselemekbdl all dssze. igy a kdrnyezet hasznalatakor
kialakult mindennapi tapasztalaton és benyomason alapuld kognitiv kép a tudatos kodrnyezet-
rendezés alapjava valik. Ez a gondolkozasmad fél évszazad ota lelkes helyeslésre talal azon
épitészek korében, akik nem személyes emlékmdveket, hanem a hasznalok szikségleteit
kielégité épuleteket kivannak tervezni. Mivel vizsgdlatunk célja az edukacios kdrnyezetek
fejlesztése, talan ideje volna megfogalmazni, milyen az olvashato iskola.

A kornyezet szerkezetét és szervezédését meghatarozo 6t kulcselem: az

utvonal, a hatarvonal, a kdrzet, a csomoépont és az iranypont.

Miért volna erre sziikség? Tudjuk, hogy a kérnyezet észlelésébdl szarmazd informa-
ciok alkotjak a kornyezet iranti attit(id alapjat. Ha egy iskolaépUletet Ugy fejlesztlink, hogy
vilagos és jol szervezett kognitiv kép szliletik rola az épuletet haszndldk fejében, az pozitiv
attitlid kialakulasat eredményezi, és altalanosan fejleszti az ismeretek elraktarozasahoz szik-
séges kognitiv képességeket. Az olvashatd kdrnyezet biztonsagérzést és helykétédést alakit
ki, a kdzOsséghez vald tartozas élményét erdsiti.

A téri formak észlelése természetesen erésen 6sszefligg azzal is, hogy ezek a formak
megtaldlhatok-e sajat kulturankban, ezért is lenne fontos adott iskola tervezésénél figyelem-
be venni az adott foldrajzi hely kulturalis 6rokségét, épitészeti hagyomanyait is.?

UTVONAL

Utak (paths): Utvonalak, utcak, jardak, sétanyok, csatornak — ezek mentén térténik a haladas, és
a kognitiv képet tulajdonképpen ezek ,rendezik” 8ssze a fejben. Az iskolakban ezek lennének
a folyosodk, az udvar Utjai, dsvényei, a padsorok, ebédléi asztalok kézdtti haladasi irany stb.

24 A fentiekkel kapcsolatban b6vebben ldsd: Kdrnyezetpszicholdgiai szoveggy(jtemény (szerk.: Dull, A.— Kovacs, Z.), Debrecen, 1998,
Kossuth Egyetemi Kiado.



HATARVONAL

Hatarok (edges): élek, szegélyek, peremek,
pl. vizpart, falak, oszlopsor, sévény — vagyis
linearis, de nem utként mUkods alkotoré-
szek. A kérnyezet nagyobb egységeit va-
lasztjak el egymastdl. Kevésbé szerepelnek
koordinacios tengelyként, mint az utak, de
orientdljak az embert, és az elemek kdzotti
kohézid megteremtdi. Jellemzd, de nem
népszerl iskolai példa a korlat.

Az iskolaudvaron pontosan és egy-
értelmUlen elkUldnithetd a haladasra Kki-  Példa vtvonalra és hatérvonalra
alakitott felllet a tobbi kdrnyezeti elemtdl.
A burkolat voréses szine kontrasztot alkot a szegélyként szolgald ndvényzettel. A korlatok
elhelyezése nyomatékositja az Utvonal hatdrét (Tamési Aron Altalanos Iskola és Német Két
Tannyelvli Nemzetiségi Gimnazium, Budapest XII. kertlet).

KORZET

Korzetek (districts): lakdnegyedek, kerlletek, szektorok, varosrészek — ezek képezik a kor-
nyezeti kép alapanyagat. MegkUldnboztethetd, felismerhetd jellegl kbzepes, illetve nagy-
méretl terlletek. Iskolakban ez lehet az udvar, egy-egy épuletszarny, nagyobb szerkezeti

egysége az épulletnek.

KITEKINTES: AZ ISKOLA MINT LETESITMENY,
AZ ISKOLA MINT KORZET

Az dkoldgiai pszicholdgia egyik alapmUve, a Big school, small school?® éta
tudjuk, hogy a kisebb oktatasi intézményben tanuld diakok elkdtelezetteb-
bek iskolajuk irant. Az oktatasi intézmények kornyezetének vizsgalataival

25 Barker, R. G. és Gump, P. V. (1964): Big school, small school: high school size and student behavior. Stanford.
CA: Stanford University Press.



foglalkozd elsd munkat tovabbiak kévették. Wicker és munkatarsai?® hasonld
tereptanulmanyt végeztek kisebb és nagyobb kbézépiskolakban, és azt ta-
pasztaltak, hogy a kisebb iskolakban tobb felel6sséggel jaro tisztséget vallal-
tak a didkok a nagyobb iskolakba jard didkoknal. Ez a klasszikus szocidlpszi-
cholégiai kisérletek tapasztalatara, a felel6sség megoszlasara emlékeztetd
viselkedés.?” A kisebb kdzépiskola tanuldi igényesebbek, fogékonyabbak
voltak, nagyobb dnbizalommal néztek szembe a kihivasokkal. Tiz évvel ké-
sébb Wicker azt javasolja: ,az iskolak tervezdinek olyan tanterven kivili prog-
ramok kialakitasara is térekednilk kellene a nagy iskolakban, amelyek — a kis
iskolakra jellemzé mddon — a tanuldkban elkdtelezettséget és felelésséget
alakitanak ki az iskola irant. Az ilyen tevékenységeket a kivant pszicholégiai
elénydk elérése érdekében az egész iskolanal kisebb egyseégekre kell tervez-
ni. [...] a nagy iskolak olyan Uj programokat alakitsanak ki, amelyek leginkabb
megfelelnek a tanuldk kifejezett érdeklédésének, a hagyomanyos elméleti
programok helyett.”

(Holahan, C. J. /1982/: Kiizdelem a zstifoltsdggal. In: KGrnyezetpszicholdgiai széveggydjtemény.
Szerk.: Dll, A. — Kovdcs, Z./, Debrecen, 1998, Kossuth Egyetemi Kiadd, p. 138.)

A koérzet maximalis nagysagahoz
kapcsolddd adat, hogy az ismeretségi
halézat maximuma 150 f6, az atlag 124 6
(http:/hu.wikipedia.org/wiki/lsmeretségi_
haldzat). Ez azt jelenti, hogy nagyobb isko-
lak kodzOsségeit is célszerl volna 120-150
fés kisebb egységekként kezelni, mind inf-
rastrukturalisan, mind szervezetileg, ugyan-
is egy atlagos didk nem képes ennél tdbb

személyt ismerdsként kezelni. A biztonsag-

Példa korzetre: A sportoldsra kialakitott teriileten beldil es otthonossagerzet pedig erosen flgg

vizudlisan és tapinthatdan kiilénbdzd, pontosan észlelhetd attél, hogy adott kdrnyezeti informacidkban
kisebb egységek alkotnak kirzetet. . ) . L
(Deék Didk Altaldnos Iskola, Budapest VIll. keriilet) kdnnyen eligazodik-e annak hasznaldja.

26 Holahan, C. J. (1982): Kuzdelem a zsufoltsaggal. In: Kérnyezetpszichologiai szoveggy(jtemény (szerk. Dull, A — Kovécs, Z.),
Debrecen, 1998, Kossuth Egyetemi Kiado, pp.107-140.
27 Afeleldsség hdritdsdnak alapvizsgélatairél 1dsd Hewstone, Stroebe (2007) Szocidlpszicholdgia cim(i tankonyvének 13. fejezetét.



CSOMOPONT

Csomopontok (nodes): elagazddasok, keresztezddések, vardcsarnokok, terek, olyan kézpon-
ti strukturak, ahol az utak keresztez&dnek: ilyen példaul az aula sok iskolaban. Tébbnyire
sok és sokféle funkcid dsszpontosul itt, amelyek innen sugaroznak szét. Ezek a csomdpon-
tok jelképekké valhatnak. Idedlis esetben a tanari szoba ilyen csomoépontban helyezkedik el.

IRANYPONT

Iranypontok (landmarks): tereptargyak,
épuletek, grafikai jelzések, foldrajzi ténye-
z6k. Egy részik mar messzirél észrevehe-
8, ezek kdnnyen eligazitanak benntinket
a terUleten belll, és gyakran valnak szim-
boélumma. Iranypontok lehetnek azonban

L[] 11107
|='I|!'|.:'

|
csak kozelrdl észlelhetd jellegzetességek

is pl. ajtokilincs, hirdetétabla, tikor, szobor,
ora stb. MéretUknél és kiugro jellegiknél
fogva segithetik a tajékozodast. Iskolaban
ilyen tereptarggya valhat egy kézponti
helyen elhelyezett falitjsag, ivokut, gyu-
mdlcsautomata.

A forras és a fa a legerésebb érzel-

mi hatassal biré kdzponti elemek évezredek
ota. A fent lathatd kornyezeti egység nem  Példa csomdpontra és irdnypontra

csak az iskolanak, hanem a telepulésnek is

kedvelt talalkozasi pontja. Tokéletes példaja a kérnyezet és a kommunikacié szoros kapcso-
latanak (Petéfi Sandor Evangélikus Gimnazium, Bonyhad).

AZ OLVASHATO TER KULCSELEMEINEK MEGFELEL® ARANYA
KEVESEBB VONALAT, TOBB PONTOT

A viz a folyéban halad, sodrddik, a tdban és kiszélesedé medrekben 6sszegyllik. Ezzel ana-
l6g az emberek mozgasa adott térben. A felsorolt kulcselemek kdzll az utvonal és a ha-
tarvonal vonalszer(, mind a kett6 a haladas iranyat, ,medrét” hatarozza meg, mig a cso-
mo- és iranypont lesz a taldlkozasokra, kommunikaciora alkalmas koérnyezet. Egy teleplilés
szerkezetét az utvonalak haldzata hatarozza meg, és ez a legmaradandobb része az épitett



kérnyezeteknek,?® de ha feltételezzik, hogy az iskola célja a kézésségformalas, a kommuni-
kacio elbsegitése és fejlesztése, akkor olyan infrastrukturara van szikség, ami ezt a térek-
vést tamogatja, de legalabb nem gatolja. Ez esetben az iskolai kdrnyezetet olyan csomo- és
iranypontok dsszességéve kell alakitani, ahol élményeket szerzink. A jol megépitett iskola
rengeteg talalkozasi pontot kinal.

KITEKINTES: A HELYKOTODES

A helykdtédés (place attachment) nem mas, mint az az érzelmi szal, amely az
embert a helyekhez f(izi. A helykét6dés fogalmaval kapcsolatban a kdrnyezet-
pszicholdgusok napjainkban a kovetkezd pontokban értenek egyet:?°

1. a helykotédés azért alakul ki, mert a hely (ami nem mas, mint a jelentésteli
tér) lehetdvé teszi a cselekvési kontrollt, valamint elemi kreativ hasznalatat;

2. a helykdtédés nem feltétlentl tudatos;

3. a helykotédés magja affektiv, ami 6sszekapcsolddik a kognicidval és a vi-
selkedéssel;

4. a helykétédésben a tarsas kdzegnek is fontos szerepe van;

5. a helykétddés iddi dimenziok mentén is szervezddik;

6. a helykotddés sokdimenzids, ezek a dimenzidk: (a) bioldgiai-evolucios, va-
gyis a helykotédés a territoridlis viselkedés egyik human megnyilvanulasa,
(b) kbrnyezeti, vagyis a helykdtddeés a kdrnyezethez vald alkalmazkodas kdz-
ben formalddik, (c) pszicholdgiai, vagyis a helykdtédést érzelmi események
és az ezekre valo emlékezes is alkotja, (d) szociokulturdlis, vagyis a helyko-
tédést a helyhasznalatot iranyitd normak és hitek is befolyasoljak;

7. a helykotédés tbbb fontos szerepet t6lt be az emberek életében, ezek
a funkciok: (a) biztositja a biztonsagérzést, a kontrollt a kdrnyezet folott, (b)
er@siti a self folyamatossagat és stabilitasat, (c) szimbolikus kapcsolatot te-
remt az ember és koérnyezete kézott, (d) sokféle egyéni és kulturalis folyamat
manifesztalodik altala.

28 Schneider, W. (1973): Vérosok Urtol Utopidig. Budapest, Gondolat Kiado.
29 Dull, A. (2002): Ember és kdrnyezet affektiv kapcsolata: a helykétédés. Alkalmazott Pszicholdgia, 4:(2), pp. 49—-65.



A magyar gyerekek egyharmadanal felfedezhetd az iskoldhoz vald kotédés,
egynegyede viszont bortdnnek tekinti azt.’® Az intézményt dsszességében
bonyolult, sokszinl, szerencsés esetben dsszehangoltan mikddd vilagnak
észlelik. A tanuldk egytizede keresi a kdtédési pontokat és csak harom szaza-
|ék tudatositja, hogy az iskola segitséget, eszkdzt jelent a szamara az életben
valé boldogulashoz.

KEVESEBB VONAL - ,FOLYOSOTLANITAS"

A magyar iskolaépiletekben a kbzlekedés jellemzden folyosok utvonalan térténik. A folyo-
sonak két alaptipusa van, attdl figgéen, hogy az épullet mely részén fut: oldalfolyosé vagy
kozépfolyosd. A ,Kdzéplletek™' cimd konyv szerzdje, Csagoly Ferenc a kovetkezd tipusokat
kUldnbodzteti meg:

,Az oldalfolyosds elrendezés elénye, hogy tiszta, [0l attekinthetd, vilagos kézlekedési
rendszert eredményez, mely altalaban érdemi kapcsolatba tud kertilni az iskolaudvarral vagy
kerttel. Hatranya ugyanakkor, hogy nagyon tertletigényes, igy a belsé kézlekeddutvonalak
hossza megné, illetve kisebb telkek esetén rendszerint nem megvaldsithatd. Ha az oldalfolyo-
SO funkcidjat gazdagitjiuk, méreteit, belsd téraranyait, megvildgitasat atertékeljik, oldalzsibon-
gos térrendszert alakithatunk. A zsibongd megjelenése az iskolaéplletekben azok téri szerke-
zetét jelentésen atértékelte. A kézépfolyosd
igen gazdasagos, ennek arat azonban meg
kell fizetni. Az ablak nélkdli, sétét kézépfo-
lyosdnak csupdn technikai szerepe van;
eljuttatia hasznaldjat a megfeleld sorszamu
ajtohoz. Ezen tulmenden csak az egyik
oldalon elhelyezkedd termek rendelkeznek
megfeleld tajolassal. [...]

A linearis rendszerek tovabbfejlesz-
tésének tekinthetd az egykdzpontu aulads
vagy csarnokzsibongos elrendezés: ez akar

egy kézpont kéré szervezett oldalfolyosds

rendszernek is tekinthetd. Az aula megje- Példa a folyosdtlanitasra: az egyhangu, linedris teret megtori
L. . o . a feliileti valtozatossdg, a megalldsra késztetd butorzat, a dekordcio.
lenésével azonban mindségi ugras is bekS-  Czuczor Gergely Bencés Gimndzium és Kollégium, Gydr.

30 Rapos, N. (2005): A ,rejtett tanterv”: véltozatok iskolai életvildgokra. http://real.mtak.hu/1097/1/43492_7J1.pdf
31 Csdgoly, F. (2004): Kézépiiletek. Budapest, Terc, pp. 89-91.



vetkezik: a kbzponti tér az épllet lelkéve, centrumava valik [...] gazdasagos is, hiszen a kézép-
folyosds elrendezés hatranyai nélkdl, koncentraltan tudja megoldani az egylttes kbzlekedeést,
illetve a viszonylag kicsi, kompakt épllettémeg nem valik terjengdsse, lehdildfelllete kisebb.

A pavilonos elrendezés az egyes részfunkciokhoz tartozo terek, épllettémegek na-
gyobb meértékd énalldsagat, egymassal valo lazabb kapcsolatat eredmeényezi. Az egyes re-
szeket legtobbszér szabadon futo folyosok (,6svenyek”) kétik 8ssze. E rendszer oldott terei
revén kénnyen harmonikus kapcsolatot tud teremteni a természeti kérnyezettel, bontott, ta-
golt tbmegeivel jol tud illeszkedni a kisebb Iéptekd teleplilések szerkezetébe.”

Sallada és munkatarsai 1980-ban tanulmanyoztak az emberek kognitiv tavolsagi ité-
leteit. Eredményeik szerint az Utvonal hosszisaganak becslése pozitivan dsszefligg derék-
sz6gU kanyarok és az Utkeresztez6dések szamaval. Ez az iskolara leforditva azt jelenti, hogy
a hosszu folyosok csokkentik az iskola olvashatdsagat.

TOBB PONT - ,BOXOSITAS”

Azon a helyen sz6v6édnek baratsagok és szerelmek, amelyet gyakran hasznal egy kéz6sség.
A vonzalom kialakulasa valészinlbb a gyakran latott arcok esetén. Az iskolakban, kollégiu-
mokban harom kategdriaba sorolhatjuk a kézésségei helyeket:
e legdlis” kdzosseégi helyek, amelyeket a didkok szamara alakitottak ki
(pl. bufé, tarsalgd, studio, diakdnkormanyzati helyiség stb.);

e spontan” kialakult kdz6sségi helyek, ezeket a diakok fedezik fel,
€s gyakran hasznaljak beszélgetésre, kb6zOsségi célra — a térhaszndlat
Osszeegyeztethetd a hazirenddel, szokasrenddel;

e illegalis” kbzdsségi helyek, amelyeket a diakok rendszeresen hasznalnak,

holott az iskola irott vagy iratlan szabadlyai tiltjdk (pl. dohanyzdsarkok,
balesetveszélyes épulletrész stb.).

Az iskola infrastrukturajanak fejlesztésénél érdemes figyelemmel kisérni a tanuldk (és
dolgozdk!) spontan kialakitott talalkozasi pontjait, és a lehetéségtdl figgden a berendezést
ugy modositani, hogy ezek ,legalis”™sa valjanak.

A kérnyezetpszicholdgiai szakirodalom szociopetalis térnek nevezi azt a kdrnyezetet,
amely el8segiti a stabil interperszondlis kapcsolatok kialakulasat és apolasat. A szociopetalis
tér egyik jellegzetessége az egymassal derékszdget bezard Uldhely, az emberek ugyanis ezt
a helyzetet részesitik elényben tarsas interakcié esetén.

Tovabbi kutatasok bizonyitottak az Ulésrend jelentéségét az oktatasi kdrnyezet terve-
zésében. Az eredmények szerint, ha a diakok és a tanar egy asztal korul elhelyezkedve ol-
danak meg feladatot, akkor azok a diakok sokkal aktivabbak, akik a tanarral szemben Ulnek.
A jelenséget azzal magyarazzak, hogy az egymassal szemben Ul6 emberek jobban ingerlik
egymast interakcid kialakitasara.



Diakok altal hasznalt étteremben kialakitott boxok elésegitették a tarsas kapcsolatok
apolasat, kellemesebb és biztonsagosabb kornyezetként észlelik az ebédlét a tanuldk. Az ét-
kezOk kialakitasanal az igények felmérése mellett érdemes tajékozodni az éttermek, kavezok
kérnyezetével foglalkozd szakirodalomban,®? bizonyara felfedezheték adaptalhaté megolda-
sok, megfontolandd szempontok.

A szakirodalom szerint a kollégiumok ki- és atalakitasanal a legfontosabb szempont,
hogy minél kisebbnek érezze az épliletet a felhasznald. A nagyobb kollégiumban laké diakok
elégedetlenebbek helyzetikkel és nincs csapatszellem kozbttlk, szemben a kisebb, néhany
szintes kollégiumban él6kkel. A tulzottan nagy kollégiumok elnyomjak a benne lakok kozotti
tarsas kapcsolatok kialakulasat, a hosszu folyosdk pedig szocidlis stresszt okoznak. Ez utéb-
bi csdkkenthetd a boxositas technikaval, amit ez esetben inkabb tdmbdsitésnek nevezhetink.

AZ OLVASHATOSAG A FELHASZNALOK IGENYE IS

A Budapesti MUszaki Egyetem hallgatdinak bevonasaval tébb minikutatast végeztiink, hogy
feltérképezzUik, milyen kép él a tanuldkban a tanulasi térrél. A kdvetkezd kérdésekre kerestik
a valaszt elsGsorban:

(1) a diakok a tanulas terének tekintik-e az iskolat,

(2) milyen sarkalatos kérdések merilnek fel bennik — mint felhasznaldkban —

a tanulasi kornyezettel kapcsolatban,

(3) ezek a sarkalatos kérdések megegyeznek-e a szakirodalomban fontosnak

tartott kérdésekkel.

A mintavétel (N=229) interjukkal és a kognitiv térképrajzoltatas klldonbozé valtozatai-
val tortént a 2010-es tanév tavaszi és 6szi féléve soran, tébb kbzép- és altalanos iskolaban,
valamint egyetemistak korében.

Az eredmények tartalomelemzése utan elmondhatjuk, hogy

(1) a tanuldk az iskolai kérnyezetet nem tekintik a tanulas helyének. A vélaszokbdl az
tdnt ki, hogy a tanulas folyamatat elsésorban az otthoni vagy mas, az iskolan kivli térhez ko-
tik. Az utévizsgalatoknal kidertlt azonban, hogy nem annyira az iskolai infrastrukturaval van
a probléma, hanem egyszerlien nem tudatosodik a diakokban az az oktatdi-neveldi munka,
amelyben részeslinek. Kulénds dolog, de azt tekintik ,tanulas”nak, amiért otthon, egyedul
megszenvednek. Véleményem szerint az iskola marketingjében nagyobb hangsulyt kellene
arra fektetni, hogy mind a szUl6kben, mind a tanuldkban tudatositsuk: az iskola a tanulas
tere, és minél jobb feltételek és modszertan all a pedagogus rendelkezdésére, annal kevésbé
érezhetd tehernek, nylignek a tanulas folyamata. A tudatositas fontossagat alatamasztja az

32 llyen szakirodalom példdul: Cségoly, F. (2004): Kozépliletek cim(i munkéjanak tematikus fejezetei.



is, hogy a valaszado gyerekek kdzUl azok, akik szeretnek iskolaba jarni, valtoztatnanak rajta.
Az osztalytermi vagy az iskolai kérnyezet folott érzett kontroll ndveli a helyhez vald kétédést,
vagyis az iskola intézménye és célja iranti elkdtelezettséget: a motivaciot a tanulasra.

(2) A tanulasi kdrnyezetnél fontos kérdéskeént mer(ilt fel a tér szocidlis (egyedullét, tarsas
tamasz) és fizikai (megvilagitas, zene, zaj) jellemzsinek kontrollalhatésaga. A tanuldk kivana-
tosnak taldljak tovabba az attekinthetd, komfortos, természetes anyagokbdl allo kérnyezetet.

(8) A harom kulcskérdés, ami megjelenik mind a szakirodalomban, mind a tanuldi
véleményekben: a tér attekinthetésége (olvashatdsaga), a megfelelé megvilagitas kérdése és
a természetes anyagok nagyobb aranyban valo jelenléte (zdldités). Ez azt jelenti, hogy a ko-
vetkezd években az iskolai infrastruktura fejlesztésében kivanatos volna ezekre koncentralni.

1. AZ ATTEKINTHETOSEG MEGTEREMTESE
AZ OLVASHATOSAG ALAPJA

A zsufolt kortimények kdzott €16 kollégistak kevésbé segitékészek és egyuttmikddsk. Fon-
tos azonban kilénbséget tenni a kilsé és belsd slrlség kozott. A belsé slrliség az intézmé-
nyen bellli térre esé emberek szamanak felel meg, mig a kilsé slrldség az adott terlleten
lakok szama. Zsufoltsagként a magas belsd sUrliséget élik meg az emberek.3®

A zsufoltsag és az agresszid kap-
csolatanak gazdag szakirodalma van, ami
a nemek kozotti eltéréstdl kezdve az isko-
lai ivokutnal vald viselkedésig mindenre
kiterjed.®* Egy zsufolt iskolaban tobb az
agressziv viselkedés, kevesebb a segitd-
kész magatartas, a gyerekek dnzébbek.
A nagy belsé slrliséggel jellemezhetd osz-
talytermek tanuldi rosszabbul teljesitenek,
ugyanis figyelmi kapacitasuk egy részét
lekdti az allandd szociofizikai ingerlés, te-
hat kevesebb informacidra emlékeznek az
orai anyagbdl. A megoldas a kisebb osztaly,

Példa a zstifoltsdg csikkentésére: Ujrahasznositott anyagbol
készitett, valtozatos tarold és kidllito feliiletek segitségevel a koénnyen feldolgozhatd (minél természete-
az informdcio befogadhatd, a tér dttekinthetd, rendezett.

(Altaldnos Iskola, Algyo) sebb) dekoracio.

33 Bdvebben: Dull, A-Kovdcs, Z. (szerk.) (1998): Kdrnyezetpszicholdgiai széveggydjtemény. Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado.
34 Lésd: Holahan, C. J. (1982): Kiizdelem a zsufoltsaggal. In: Kbrnyezetpszicholdgiai szveggydjtemény. (szerk.: Ddll, A-Kovacs, Z.)
Debrecen, 1988, Kossuth Egyetemi Kiadd, pp. 118—-153.



Hogyan lehet még csdkkenteni egy iskola észlelt zsufoltsagat? (Holahan, 1982 alapjan)

1. Az alacsonyabb éplletnek mindig kisebb sUrlséget tulajdonitunk.

2. Ha a szomszédban mas funkcioju épllet van, az a terllet észlelt slrdségét csokkenti.

3. Az észlelt slirliség azokon a terlleteken kisebbnek tlinik, ahol védéeszkdzok (keri-
tés), menedékek (udvar) allnak rendelkezésre a szocidlis interakcidé kontrollalasara.

4. A zéldovezettel korllvett éplletet mindig kisebb slrlséglinek itélik az emberek.

5. A napsUtéses szobakat kevésbeé tartjak zsufoltnak.

6. A vilagosabb falu helyiségeket kevésbé tartjak zsufoltnak.

7. A nagyobb hasznos padidtérrel rendelkezd helyiséget nagyobbnak, tagasabbnak
észlelik.

8. Egy tér kisebb részekre osztasa csdkkenti az észlelt zsufoltsagot. (Nem szamitott,
hogy a valasztdfal zold fd, tomor fal vagy derékmagassagu korlat volt, az elvalasz-
tas kedvezd hatasa mindig érvényesdilt.)

9. Az ajtok szamanak csdkkenése csdkkenti a zsufoltsagot.

10. Ha a helyiség linearis dimenzidi nem egyenlé hosszusaguak, az csdkkenti a zsu-

foltsagérzetet (inkabb téglalap alaku osztalytermet, mint négyzet alakut.)

11. A koénnyd eligazodas alapvetd fontossagu a nagy srliségu terekben.

12. A nyitott terU iskolak (nagy tarsas sUrliség) zavarjak a koncentraciot igényld tevé-

kenységeket.

Mind az iskolaban, mind a kollégiumban fontos szempont — amit a gyakorlat is igazolt

a sikeres iskolaknal —, hogy minél inkabb a sajatjanak érzi a felhasznald az éplletet, annal
elégedettebb azzal.

2. A MEGFELELO MEGVILAGITAS ES AZ OLVASHATOSAG

Az els@ iskolaval kapcsolatos vizsgalatok az eredményesség fokozhatdsagat céloztak meg. Ma
mar tudomanytorténeti érdekességnek szamitanak azok a kisérletek, amelyek azt a feltétele-
zést tesztelték és igazoltak, hogy a figyelem koncentracidjat elésegiti, ha az osztalyteremnek
nincs ablaka. A probléma ,csupan” annyi volt, hogy a gyerekek stressz-szintje is ugrasszerden
megnd az ilyen kdrnyezetben. Az ijeszté eredmények ellenére az ablaktalan épuUletekkel kap-
csolatos vizsgalatok az ezredforduld utan is felbukkannak. A jelenlegi allaspont szerint a ter-
mészetes fény hosszu tavon ndveli az eredményességet, j0 hatassal van a kdzérzetre, még az
iskolai hianyzast is csdkkenti! Amennyiben nem alkalmazzak (és az USA-ban van példa olyan
iskolakra, ahol — mintegy plazaszerlen — a fénytdl a levegdig minden koérnyezeti elem mester-
ségesen szabalyozott) 6sszezavarodik a gyerekek bioldgiai 6raja, faradékonyabbak lesznek.®

35 http://www.napcso.hu/PDF/tanul.pdf



Az ilyen kutatasok arrdl az iskolafilozdfiai kérdésrdl is szélnak, ami az iskola céljat
boncolgatja: a diakok teljesitménye fontosabb-e az egészségiiknél, a jo kdzérzetiknél, vagy
forditva? Esetleg a kettd nem 8sszehasonlithatd fogalom?

A megfeleld fény egyébként balesetvédelmi szempontbdl is nagyon fontos. A vilago-
san megjelolt vészkijaratok, tlzjelzék, oltokészilékek csdkkentik a sérllések valdszinliségét
veszélyhelyzetben.

3. ZOLDITES, TERMESZETI KORNYEZET ES OLVASHATOSAG

A mar emlitett Lynch-kutatasban az énbeszamoldkbdl kiderdlt, hogy a természeti kdrnyezet
mindig az 6rém érzéséhez kapcsolddik, de nincs szikség tudomanyos bizonyitékokra ahhoz,
hogy a természeti kdrnyezet kdzérzetlinkre és egészséglinkre valé pozitiv hatasat igazoljuk.

Erdekességként megemlithet§ az a kdrnyezetpszicholdgiai tereptanulmany,® amely
azt vizsgalta: adott lakdterlletet ugy érdemes-e kialakitani, hogy egy nagy zdldterilet van
benne valahol, avagy a természeti kbrnyezet elemeit kisebb egységekben telepitsék a hazak
kdzé. A kitind modszertand munka egyértelmlen bebizonyitotta, hogy az embereknek |at-
niuk kell a zéldet, nem elég a tudat, hogy a kbézelben nagyobb park talalhato. A lelki és testi
megbetegedések hatarozottan gyakrabban jelentkeznek olyan lakasokban, amelyek egyik
ablakabdl sincs ralatas természeti kdrnyezetre.

Az iskola zo6lditése egy népszerl és viszonylag egyszerlen elindithatd térekvés.
A belsd ndvények és az iskolaudvar gazdagitasatdl (és rendszeres gondozasatol) kezdve
a kulsd és belsd partnerek kdrében kialakitott ,z8ld” gondolkodasig, szamtalan arnyalatot
tapasztalhatunk.

A 20. szazad masodik fele 6ta a tervezék ,az iskolat mint 6nalld vilagot, kilén univer-
zumot, egyfajta komoly, mégis jatékos, méreteiben nagyobb, de részleteiben befogadhatd
egészkeént képzelik el. Az igy létrejové éplletek, ha nem is introvertalt, de a zartsagukat, onal-
|6sagukat valamilyen mértékben felvallald, szinte kis(gyermek-)varosként miikédd komplexu-
mok. Kdzlekeddrendszerlk valdban egy varos utcahdldzatat idézi, a kialakuld belsd terek,
»utcak« nagy térbeli gazdagsagot jelenitenek meg. A valtozatos részletek, a természetes fény
gazdag alkalmazasa, a nagyobb terek mellett kialakuld kisebb zugok, adott esetben a gye-
rekek léptékére igazitott nyilasméretek a hazat befogadhatdva, otthonossa, szerethetévé
teszik. Es mig az egyes részek nem dogmatikusan, hanem az adott hely, az adott tanterem
igényei szerint alakulnak hol az egyik, hol a masik korabbi séma szerint, addig az egyUttes
egészét Osszefogd egységes épitészeti nyelv a részek 6sszeflggéseirdl, a kapcsolatokrdl,
egy nagyobb rendszerrél beszél.”"

36 Dull, A.—Kovdcs, Z. (szerk.) (1998): Kérnyezetpszicholdgiai széveggy(ijtemény. Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd.
37 Csdgoly, F. (2004): Kézépiletek, Budapest, Terc, p. 87.



2009 oktdberében egy iskolai infrastruktura-fejlesztéssel foglalkozd nemzetkdzi kon-
ferencian a téma egyik legnagyobb tekintélye, Herzberger eléadasaban® elmondta, hogy az
iskola a tanulds helye, de egyben varos, otthon és jatszotér. Véleménye szerint az iskolanak
Osszenyithatd terekbdl, varialhatd egységekbdl kellene éllnia, ahol a térténések mindenki
széamara lathatok. A berendezés multifunkcionalitasat kiléndsképpen fontosnak tartja. A ta-
nulas helyének kialakitasanal hangsulyozta, hogy a csoport figyelmét a tér ugyanazon pont-
jara fokuszaljuk.

Az iskola infrastrukturdlis feltételeinez kapcsolhatd szakirodalom igen szertedagazo,
t6ébb tudomanyterilet dsszehangolt munkajat koveteli. Fejezetlinkben ezt a multidiszciplina-
ritast kivantuk bemutatni, ravilagitva a mar kutatott és a még kérdéses terliletekre. Az ered-
meények oktatasi intézményekben vald alkalmazasanak mikéntje az épitészek, a pedagdgu-
sok és a koérnyezettel, infrastrukturaval foglalkozé szakemberek kdzos feladata lesz.

38 Herzberger, H. (2009): Space and Learning (el6adas). Sustainable School Buildings: From Concept to Reality.
Ljubjana—Castle, 2009. oktdber 1-2.



GONDOLATOK EGY SAJAT TERVEZESI MUNKAHOZ
- ESETTANULMANY

(Harsfa utcai 6voda, orszagos nyilt tervpalydzat, 2009. junius, 74. sz. palyamd. Epitész- és t4j-
épitész tervezbk: Kertesy Balint, LaszIé6 Tamas, Losonczi Anna, Oroszlany Miklés, Radndczi
Andras, Radndczi Laszlo, Szeift Zsuzsanna, Terpd Veronika, Téke Marta)

2009-ben egy orszagos, nyilt tervpalyazatra terveztink egy dvodat. A palyazati kiiras
szerinti pedagdgiai elképzelés egy kuldnleges értékrendet fogalmazott meg, mely arra ins-
piralt minket, hogy szabadabban gondolkodjunk a gyermekek szikségleteirdl, utanajarjunk
azoknak a sajatossagoknak, melyek befolyasolhatnak minket ezen korosztaly kdrnyezetének
megtervezésénél.

Koncepcionk lényege az volt, hogy egy olyan gyerekvildgot hozzunk Iétre, mely meg-
konnyiti, érdekessé teszi a gyerekek szamara mindannak megismerését, amire szlkséglik
van. Kérnyezetpszicholdgiai tanulmanyok, vizsgalatok utan a tervezés kdzéppontjaba ennek
a megismerésnek a folyamata kerllt. Olyan édvoda megtervezésére térekedtiink, mely egy-
szerre helyszine a talalkozasnak a természettel, mindazzal a csodaval, ami igazan talan csak
gyerekként lathatd, de egyuttal helyszine a ndvekedésnek és felkészulésnek a felndtt vildgra.

Az éplilet és a vele szorosan 6sszefliggd kert kdzponti eleme egy olyan cementkétésU
fold-papirfal, mely részben éppen a gyerek és felnétt vilag hataran hizddik, ugyanakkor 1é-
nyege mégsem els@sorban a két vilag elvalasztasa. A fal valtozé vastagsagu, néhol egészen
elvékonyodik, van ahol 2 méter vastag, sok helyen pedig atlyukad, ablakot nyitva a gyerekek-
nek mindarra, ami a falon tul torténik. Tulajdonképpen alkalmat ad arra, hogy biztonsagos
kdzeghbdl szemlélhessék, ismerhessék meg az évodan kivlli kdrnyezetet, ugyanakkor a zu-
gok, aprd gyerek méretU terek altal arra is, hogy megélhessék sajat vilagukat, helyeket teremt
a gyerekeknek, melyek az 6vék, felnbttek nem is férnek be, csak ha lehajolnak. A fal, mely
alapvetben térelhatarold elem, ebben az épuletben olyan tdmeggé valik, melyben a gyerekek
szamara Ujabb terek jonnek létre.

A tervezésnél fontos szempont volt, hogy minden csoportszoba egyforman ked-
vezd tajolassal, kertkapcsolattal rendelkezzen, az épuleten belllrél kénnyen megtaldlhatd,
megkdzelithetd legyen. Vizsgaltuk tovabba a f6 megkdzelitési iranyokat, illetve a létestlé Uj
varoskodzpont rendelkezésre allo terveit. Ez utdbbiak alapjan az uszoda, az épuld Uj isko-
la altal elinditott sorba illeszkedhetne be az Uj évoda, az utca végén talalhatd saroktelken.
Az Uj kdzlekedési tengelyen fellll az épllet hasznaldinak jelentds része valdszinlileg gyalo-
gosan vagy gépjarmdvel, észak feldl érkezik majd. A bejarat pozicidjat ennek megfeleléen
az északkeleti sarkon helyeztik el, mely egyben lehetéséget adott egy megfelelé méretd
érkezdétér elhelyezésére is. Tajolas szempontjabdl dvoda esetén igen fontos a keletrdl érkezé
fény, hiszen a gyerekek mar a reggeli drakat is itt toltik, igy a szocialis blokk az északi oldalra
kerUlt, melyre hosszanti iranyban raszervezhetd a hat csoportszoba, melyek igy dél-délkeleti
tajolast kaphatnak. A parkold a szocidlis blokktdl északra helyezkedik el, szintén elsésorban



abbdl az okbdl, hogy igy valik lehetévé a gyerekek szamara a lehetd legnagyobb fellletd, és
legkedvezdbb tajolasu kert kialakitasa.

Az emlitett cement koétésu fold-papirfal részben az épllet részeként, részben a kert
hatarolé elemeként jelenik meg. Bar Budadrs épitési szabdlyzata nem teszi lehetévé tdmor
kerités létesitését, ebben az esetben mégis indokoltnak éreztiik az 1,8 méter magas cement
kotésd fold-papirfal tervezését a védett, részben zart vildag megteremtése érdekében, amely-
nek szlikségesseégét kdrnyezetpszicholdgiai tanulmanyaink tamasztottak ala. A fal egészen
kérbeveszi a gyerekek vilagat, csupan a bejaratnal keletkezik rés, illetve azoknal az ablakok-
nal, melyeken keresztll a gyerekek kitekinthetnek kérnyezetiikre.

Az épllet bejarata egy szélfogd utan kdzvetlenil az auldba nyilik, mely a csoportszo-
bakhoz hasonldan kdzvetlen kertkapcsolattal rendelkezik. Ezaltal a kert csak az utcai jaro-
keldk el6l marad rejtve, a gyermekéért érkezé szUl6 szamara megnyilik. Az aulahoz kapcso-
|6dik a tornaszoba eltolhatd mobilfallal, 70 centiméteres szintkllonbséggel, igy a tornaszoba
a mobilfal megnyitasa esetén idedlis helyszine lehet eléadasoknak, mlsoroknak, barmilyen
rendezvénynek. A gyerekek szamara kulon feljaratot terveztlink mind a tornaszobahoz, mind
az emelethez, melyek természetesen szilkség esetén megkozelithetéek felnbttek szamara is,
de alapvetéen a gyerekek méretéhez igazodnak.

A cementkdtésl fold-papirfal éplleten belll és kivil is a megismerés eszkoze, féru-
ma, ez valasztja el a szocidlis blokkot és a foglalkoztatokhoz tartozo felllvilagitott kdzlekedét,
mely nyaron akar pergolas kilsé térré is valhat.

A foglalkoztatok terlletét a bejarat folott 1évé galériak ndvelik. Ezek aktivan bevonha-
tok a csoport életébe, ugyanakkor szeparalt jatékot is lehetéve tesznek.

A folyosordl a gyerekek betekintést nyerhetnek a konyha, a mosoda életébe, ami nem
tartozik szorosan hozzajuk, mégis érdekes lehet szamukra, hasonléan a kllvilaghoz.

Az emeleten helyezkednek el a szikséges irodak, raktarak, a tornaterem feletti
szarnyban pedig az orvosi szoba, elkllonits, az egyéni fejlesztd, illetve a csaladi szoba. Az
emelet két Iépcsdvel és felvondval akadalymentesen is megkozelithetd, ami az épllet sszes
helyiségére igaz.

KORNYEZETTUDATOS NEVELES

Az épllet kialakitasanal kulondsen fontos szempont volt a kérnyezettudatos technoldgi-
ak alkalmazésa, mivel az igazi nevelés dvodas korban a leghatékonyabb. Ez nemcsak az
épllet kialakitasara, gépészeti berendezéseire vonatkozik, hanem a mindennapi életvitelre
is. A megelézés és a szelektiv hulladékgydijtés napi rutinna valva természetes részévé valik
a gyerekek mindennapjainak.

Az éplletgépészeti léptékben a flitést hészivattylk latjak el, erre segitenek ra a nap-
kollektorok a hasznalati melegviz-ellatasnal. A kertben elhelyezett kisméretl szélkerék elsé-
sorban a szemléletformalast szolgalja.



Nemcsak a szelektiv hulladékgy(jtés kap szerepet az oktatasban, hanem a megels-
zés is. A biohulladékot komposztalva a gyerekek megtapasztalhatjak a hulladék szerepét
a természeti kdrforgasban. Az épulet Iéptékében a vastag fal anyaga ad valaszt a keletkezd
hulladék kezelésére. Anyaga az ugynevezett papirbeton. Ez egy olcsd falazdelem, legin-
kabb a valyogra hasonlit. Hasonlé épuletfizikai tulajdonsagokkal bir. Alapanyaga szelektiven
gyUijtétt papir. A szelektiv anyagok épitéiparban valé alkalmazasat indokolja, hogy az élet-
Utjukat lényegesen meghosszabbitjuk. Ez a cementkdtési fold-papirfal kénnyen épithetd,
alakithatd, javithato.

KORNYEZETPSZICHOLOGIAI LEIRAS

A gyerekek mas szemmel néznek. Példaul nemcsak elbre és a labuk elé, hanem félfelé is
ugyanugy. Minden iranybdl szamitanak érdekes informaciora. A kilénb6zé érzékszerveikre
haté ingerekbdl, illatbdl, hangbdl, tapintasbdl kezdik 6sszerakni a korlldttuk 1évd vilagot.

Zugokat fedeznek fel az ket korllvevd targyi és természeti kérnyezetben, vagy ma-
guk épitenek zugokat. Ott éndlldéan lehet jatszani, sajat méreteikhez keresnek biztonsagos
teret. Fontos, hogy azt érezhessék, hogy lehetnek egyedul.

A korbefutd Fal a gyerekek birodalmat jelzi. Belekoltdzhetnek zugaiba; kikukucs-
kalhatnak rajta keresztll a felnéttek vilagaba; gyerekjaratokon gyorsabban atjuthatnak
egyes helyiségekbe, mint a felnéttek. A csoporttermeket is egy-egy széles falszakasz
szervezi. Ez rejti a f6ldgémbot, a szényeget a kdzds meséhez, az 61t6z8 szekrénykéket,
a jelmezeket. A babahaz is ebbe koltézdtt be. A gyerekek a fal belsejében fel tudnak
maszni egy galériaként miikdédd kuckoba. A tornaterem mogdtti falban gyereklépcsé ve-
zet fel az emeletre.

Az évodaban fontos a megfeleld hely biztositasa. Széles, konnyen belathatd, hosz-
szu tiszta jaratokra” van sziikség. A gyerekek szeretik, ha vannak olyan terek, amit maguk
alakithatnak, fontos a valtoztathatésag. Otthonosan mozognak, jél feltalaljgk magukat, ha
gyerek méretl berendezési targyak veszik 6ket korll. A gyerek magassagu helyekre szeret-
nek bekoltdzni, a felndttektdl fliggetlen vilagot kialakitani. llyenek a csak gyerek helyiségek is,
ahové a felnéttek nem mennek be. Igy felfedezik és kifejlesztik a sajat fantazidjukat, kialakul
a fuggetlenség érzése az dvodan belll, fejlédik az individuum.

A gyerekek a felnétteket tekintik mintanak, a tevékenykedéseket eljatsszak kicsiben.
Ezek nélkllozhetetlen dolgok ahhoz, hogy megismerjék a valds vilagot. A ,feln6tt tevékeny-
ségekbe” be lehet kukucskalni. A gyerekek szemUgyre vehetik a mosdgépek forgd dobjait,
figyelemmel kisérhetik az étkezések elétti konyhai készilédést. Ha engedjuk, hogy be is kap-
csolddjanak, akkor érzik, hogy az é tevekenységuk is fontos ahhoz, hogy mindenki asztalhoz
Ulhessen. A gyerekeknek a kertben sajat veteményes kertjik van, és dsszel a faleveleket is
segitenek elgereblyézni. Van, aki a komposztald domb mikddéseét kiséri figyelemmel.



A bejaratnak szimbolikus jelentése
van, ez a gyerek-szUl§ elvalas helye, a kinti CPRLET
vilagbdl belépés egy biztonsagos benti vi- WM™ cvenenex A
lagba, ahol a fantazia, a jaték és a tanulas
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osszeolvad. A mosddhelyiséghez ebben az
A 4 kép a fal szervezd elveit mutatja. A fal alapvetden a gyere-

életkorban fontos, hogy pozitiv élmények fi-
z&djenek, a gyerekek itt tanulnak meg 6nal-
séglk van alkotni. A kert végébe épitett ha-  kek vildgat és a vildg tibbi részét vélasztia el egymastdl, tigy,
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a kllonféle faleveleket, rendezgetik a toboz-
gyljteményt. Az dvoda fontosnak tartja az dnallésagot. A gyerekek az alkotas kézben meg-
figyelik a kdrnyezetet, fejlédik az észlelésiik.

A kertben a gyerekek megfigyelik, hogy nének a névények és az allatok, hogy valtozik
a természet. Itt elengedhetik magukat, az organikus vad kert idedlis jatéktér. Az évoda kert-
jének tapasztalatait az évodaskor utan is hosszu ideig hordozzak magukban.

|6an mosdani, ehhez fény, hely és nyugalom —
szlkséges. OMEGEK
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Harsfa illat, kakad —
komposztdlo domb il
Nyirfa kéreg, hangyaboly — 2
gombolyii kavicsok e
OV0 tekintetek, virdgos tetbk —
Kkonyhai illatok

Hullé lombok, nedves dombok — = i
kapirgald gyerekek | 1 j
Virdgillat, maddrdal — e

jéték a kertben v _—
Epitékockak és verses konyvek — 1 ##

kukucskdld gyerekek —

Rejtett kuckok, takolt zugok — w

csak gyerek helyek "

Belsd sziget — gyerekek vildga




A gyerekek (tja az dvoddban - felfiizétt érzetek

A térkép azokat a pontokat jeldli, ahol az dvodaban valami kilénleges inger hat a gye-
rekekre. A kllonbozd érzékszerveket éré hatasok valtjak egymast. A burkolatok kuldnféle
hangjai, a fa padld dobogasa, az esé pergése a tetén, a konyhabdl kiszlrédd edényzore;,
az étel rotyogasa, a fal hémérséklete, a falra festett képek mintazata, a festék tapintasa,
a téglaburkolaton [épdel6 6vo néni csoszogasa, a kiskerti szlret izei és illatai, a borsdfejtés
csikorgasa, a szélészemek allaga, a kavics egymashoz surlédasa az udvaron, a fal kapir-
galasa és hibainak Ujratapasztasa, a vendégmadarak etetése, a nyirfa érdes térzse, a tébbi
gyerek zsibongasa, a kabatsusogas, a labdapattogas, a feny&bdl kifolyd gyanta ragadasa,
a toboz élessége, a gyurma rugalmassaga, a tokfézelék ize, a komposzt fogyasa, a didfa hiis
arnyéka, az ibolya szine, a fi szaga mind-mind olyan élmények, melyeket a gyerekek ehhez
a titokzatos vilaghoz kotnek.

A fal mar az évodaba menet kisér. El6szor kivil vagyunk, de a belsé vilagba néhany
nyilason betekinthetlink. Ezek f6ként gyerek-magassagban vannak, igy a felnéttek elétt tel-
jesen rejtve maradnak. Kdzeledink ahhoz a ponthoz, ahol a fal beenged a belsejébe, ez
a bejarat az 6vodaba. A fal a belsé terekben atlatasokat ad, kis zugokat, esetenként atjarokat,
és el tudjuk benne pakolni a hasznélati targyakat, elrejteni a jatékokat. Még egy falbéli szin-
pad is elfér benne, sét egy emeletre vezetd titkos Iépcsd is. A fal a kertben folytatddik kiulsé
jatékterekkel, kérbezarja a gyerekvilagot, a kert illatait, hangjait.
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I1.7. AZONOSULAS

Az iskola ethosza az egyik legfontosabb megtarté erd: ahol ,él” a genius loci, ott a tandrak
latogatasa, a kdzbdsségi programokon vald részvétel nem jelent igazi problémat. Ha a hely
szelleme a tanulasi kdrnyezetben kovetkezetesen tetten érhetd, akkor dridsi segitséget ad
a tanuldknak identitasuk formalddasahoz. Ethosz nélkuli iskolaban a patriotizmus, a nemzeti,
kulturalis 6rokseéglink tiszteletére vald nevelés, eurdpai és magyar azonossagtudatunk felépi-
tése alig elképzelhetd. A hely szellemének formélasa remek lehet6ség a teleplléshez (vagy
teleplilésrészhez) és a helyi kdzdsséghez vald kapcsolddasra, egytttmikddésre is. A tanuld
szervezetként a kdrnyezetikkel folyamatosan egyittmkodd iskolak olyan pozitiv mintat koz-
vetitenek, amelyek az 6sszes kdzvetlenll vagy kdzvetve kapcsolddd szereplSben erdsitik az
intézményhez valé kotédés igényét.

Hogyan értelmezhetjik az azonosulast mint minéségi kritériumot a tanulasi
kérnyezetek hat jellemzé vetlletében?

Didaktikai vettlet:

A kbzbsségi neveléshez kapcsoldédoan az identitas formalasa napjainkban
klldnosen fontos, hiszen globalizalt, modern tarsadalmainkban szamos sze-
rephez kapcsoldddan, rengeteg napi kihivasra valaszolva kell identitasunkat
Ujra és Ujra definialni, épiteni. Fontos, hogy legyenek stabil értékeink. Egy-egy
olyan erés kotédés, amelyet az iskolaval kialakithatunk olyan arkhimédészi
pontot jelenthet életlinkben, amelyre minden esetben tamaszkodhatunk.
Fizikai vetulet:

A helyi, csakis a mi intézményUnkre jellemzé elemek, jelképek megjelenése,
a telepllési kontextusra valo utalas a didaktikai torekvéseket tdmogatja. A be-
jarat szerepe kuldndsen fontos!

Technikai vetilet:

Az iskolaujsag, hirlevél, radid, illetve a faliujsagok szerepe, az ezekhez szlksé-
ges infrastrukturalis feltételek megteremtése az iskola kapcsolati halojat is bévi-
ti, ezért hosszu tavon (a szo szoros értelmében is) kamatozé befektetést jelent.
Virtualis vetulet:

Az akadalymentes honlap, illetve az iskolai halézat segitheti nGvendékek Ujra-
csatlakozésat, visszatéréset. Szamos iskola megjelenik kdzdsségi platformo-
kon is: valdszinlleg ez is erdsiti a volt névendékekkel vald kapcsolattartast.
Szocidlis vetllet:

Novendékeink minden csoportjat érinti az identitasvalsag. Egyes csoportok-
nak az alapvetd értékek, a kotédés mint jelenség megismerése, masoknak



a tradiciok elfogadasa, Ujraértelmezése, szerepik megtalalasa jelent kihivast.
Az iskolaethosz formalasakor fontos tudatosan szemmel kévetni, mely csopor-
toknak mit adhatunk azzal, hogy intézménylnk kézdsségébe emeljlik Sket.
Helyi vetilet:

Egyetlen oktatasi intézmény sem létezhet telepulési kontextus nélkil. Ez olyan
fejlesztési lehetéségeket ad, amelyet nem hagyhatunk figyelmen kivil. Ugyan-
akkor az ethosz formaldsa révén helyi szdvetségesekre tehetlink szert — és
ebbdl az iskola is és a helyi k6zOsség tagjai is rengeteget nyerhetnek.

A kdvetkez&kben az azonosulas kdzponti fogalmaként a hely szellemét két szempont
szerint kozelitjik meg. Egyfeldl foglalkozunk magaval az iskolaépUlet helyével, a telepulési
kontextussal, a helyvalasztas altal kdzvetitett Gzenettel, masfel8l megvizsgdljuk azt is, ho-
gyan novelhetd a felhasznaldkban a helyhez vald kdtédés, hogyan erésitheti az iskolaéplilet
az intézmény pedagdgiai klldetését, a kozosség kialakulasat, az iskolaethoszt.

A HELY SZELLEME

Epitész szemszdgbdl a hely szelleme absztrakt fogalom. Tartalmaz minden torténést, ami
az adott helyen az idék kezdete 6ta tértént; minden érzést, amit a helyen az idék kezdete
Ota éreztek; minden gondolatot, amit a helyen az idék kezdete 6ta gondoltak. Elsésorban
a mult felé mutat, de a jelent is tartalmazza; dsszessége minden pillanatnyi ide-oda cikazé
folyamatnak, ami a helyet keresztezi. A folyamatok éppugy utalnak a jévére is, mint a mdltra.
A jov6 fogalma a hely szellemének érzékelésében pedig legintenzivebben a romaiak genius
gondolataban jelenik meg: a hely valamiért szlletik, van kildetése.

KITEKINTES: CHRISTIAN NORBERG-SCHULZ: GENIUS LOCI

Hogyan valik a tér tébbé, mint puszta geometriai forma? A tér akkor valik hellyé,
ha jelentéssel telik meg, ha megjelenik benne a vilaghoz vald viszony. Ahhoz,
hogy egy helyet hozza alkalmazkodva tovabb lehessen épiteni, meg kell érteni.
Norberg-Schulz a helyet mint jelenséget kezeli, amely egzakt tudomanyos
fogalmakkal nem irhatd le. Igy ir errél: ,A kérnyezet irénti baratsdg a hely tisz-
teletét jelenti. Képesnek kell lenniink meghallani a hely szavat, megérteni a gé-
niuszat. Csak ezen az uton tudunk neki Uj (és regi) értelmezést adni, és hozza-



jarulni az 5nmegvaldsitasahoz. A ’kreativ alkalmazkoddsnak’ kell az épitészeti
gyakorlat alapjava valnia, miképp az a mditban is tértént.”
A hely megértésében természetértésiinket hivhatjuk segitségll, hiszen az em-
ber a természetbdl épit: azt formalja tovabb, egésziti ki, vagy mlvével azt szim-
bolizalja, vagyis ugyanazon elemek segitségével (dolog, rend, karakter, fény és
id®) formaljuk mesterséges kornyezetlinket, amelyek természeti kdrnyezetliink
értelmezését seqitik. A természeti és az épitett kdrnyezet viszonyrendszere és
elemei segitenek a kdrnyezet, a hely megértésében. A hely identitasat harom
dimenzié mentén fogja meg:

e A lokacio a telepllés, az éplletegylttes elhelyezkedése a természetben,
ahogy alkalmazkodik a terllet morfoldgigjahoz, fény- és iddjarasi viszonyai-
hoz, meghatarozé természeti elemeihez.

e A konfiguracio atelepUlés belsd strukturdja, az éplletek altal Iétrehozott utak
és terek dsszefliggése — nem pusztan geometriai értelemben. Ahogyan az
éplletek allnak, emelkednek és megnyilnak a féld, az ég és a tér felé, abban
a vilaghoz vald viszonyuk fejezddik ki. Az éplletek allasanak, emelkedésé-
nek és megnyilasanak moddja kiegészil a kapcsolddasi pontok megolda-
saban rejlé tovabbi tartalommal, igy az alapok, teték, sarkok, nyilasok stb.
milyenségével.

e Az artikuldcio a részletek, az elemek megfogalmazasa, karakteres megjele-
nése: az anyagok, a szinek, a formak, a kidolgozottsag.

A genius loci gondolata a természethez és a természetben éI6, a természetbdl

épité ember szelleméhez egyarant kétédik, de igyekszik magat tavol tartani

a torténeti embertdl. A hely megértése révén nem mereven kévetendd recep-

tekhez jutunk, hanem képesek leszlink a helyet értelmezni, vagyis variaciokat

létrehozni az idé altal megdrzott témara.

Christian Norberg-Schulz (1980): Genius Loci. Towards a Phenomenology of Architecture. London,
Academy Editions. Magyarul részlet: Ortmanné Ajkai Adrienne forditdsdban az Okotdj 33—-34. szdmaban, 2004.
http://www.okotaj.hu/szamok/33-34/0t33-07.htm

A genius — védd szellem — azért rendeltetett a helyhez, hogy segitse kibontakozni
abban, amiért megszliletett. Mindezt hogyan érzékeljik? Minden dsszetevének van a helyen
fizikai lenyomata. A hely szellemének felfogasa és megértése a helyen lerakddott rejtett fizikai
jelek érzékelése és agyunkban torténd 6sszerendezése: ebben a folyamatban szamos mas
elem is szerepet jatszik (élményeink, tapasztalataink, gondolataink).

A hely szellemét a lélekhez hasonlithatjuk. Elképzelhetjik Iétez8nek vagy egy abszt-
rakt fogalomnak is; mindkettéhoz hit sziikséges. A hely szelleme mindig is hatott az adott



helyre épitékre. Tudatosan és tudat alatt is befolyasolja mind az alkotét, mind a felhasznalot,
mind pedig a szemlélét. Mindig talal eszkdzt, aminek a segitségével hozzasegiti a helyet
ahhoz, amivé lenni szeretne. Teszi mindezt leginkabb a hagyomanyokon keresztul. A hagyo-
manyok kdvetése egyrészt az 8sok iranti tisztelet miatt alakult ki; vagy azért, mert esziikbe
sem jutott masképp épiteni; vagy pedig azért, mert a kialakult épitési szokasoknak racio-
nalis okai voltak.

A hely szelleme akkor is mikddik, ha egy olyan helyrél van szé, amely nem
kotédik épitési hagyomanyokhoz; illetve ha koétédik is, azokat mar nem

szilkséges szigoruian kévetni.

Ahhoz, hogy megértsik a hely Iényegét, megérezzik annak idébeli folytonossagat,
szUkséges egyfajta nyitottsag, fogékonysag az ,lizenetre”. A mai ember sokszor ezek mel-
lett elrohan, igy szlkség volt a hely szelleme fogalom bevezetésére és tanitasara. Ugyanez
mondhato el a korstilusok tekintetében. Régen nem volt kérdés, hogy egy roman stilusu
épulet mellé ugyanolyan kerUlt. Ha pedig mas stilusu éplletet emeltek mellé, az egy na-
gyobb csoport, a kdézdsség ddntésének eredmeénye volt, és az Uj iranyzat elterjedését
jelezte. fgy az illeszkedés vitdja nem vetddott fel olyan élesen, mint ma, amikor eltlintek
a korstilusok, és némi tulzassal élve mindenki olyan éplletet tervez és épit, amilyen csak
eszébe jut.

Ahhoz, hogy egy helyet atalakitsunk, hozzategylnk, épitsiink vagy elvegylink beldle,
fontos a hely megértése. Ez a folyamat a lakdéplletek esetén évszazadokig dsztondsen
mUkadott. A helyi ember épitett. Olyat épitett, ami neki természetes volt: vagy azért, mert
apaitdl tanulta, vagy azért, mert épitett kdrnyezetében ezt latta, tapasztalta. Olyan épitési
hagyomanyt folytatott, melyet a hely tiszteletben tartasaval érlelt ki az id8. A hirtelen gyorsuld
fejldéssel, informacidaramidssal a természetes folyamatok alakuldséra nincsen mad. igy az
a veszély fenyegeti az épitett kdrnyezetet, hogy olyan elemek kerilnek bele, melyek végul tel-
jesen szétroncsoljak az egyes helyek sajat karakterét. Olyan vilag kezdddik, ahol a technikai
fejlédéssel és az értékrend megvaltozasaval felszamolddik az a talaj, melyben a tarsadalom
meg tudott gydkerezni.

Az embereknek szlkséglk van arra, hogy tartozzanak valahova, ami megkulénbdz-
tethetd mas helyektél. Ha a helynek van identitasa, akkor azt a benne él6 ember sajat iden-
titasaba is beépiti. Ezek a helyek kllonbozd 1éptéklek, mindegyiknek a sajat léptékében
kell megtartania a sajat karakterét. llyen az otthonunk kdrnyéke, az iskolank, a varos, az
orszag, majd eljutunk az univerzalis civilizacidohoz is. Fontos, hogy mindezeknek egyarant
részei vagyunk. Ha a hely mindezeket visszatlkrézi, kdnnyebben magunkénak érezzik: ki-
alakul a helykétédés.



AZ ISKOLA ETHOSZA

Az ethosz fogalméat hazankban Ancsel Eva emelte a kézgondolkodésba. Eredeti jelentésé-
ben a gérdg sz6 szokasos helyet, tartdézkodasi helyet jeldl. Ethoszon a csoport és benne
az egyén kozos értékek, mérce, szabalyrendszer mentén torténd cselekvését és dontéseit
értjuk. Tagabb értelemben az adott csoport értékvilagat, belsd mértékrendszerét és azt a t6-
rekvést is értjlk alatta, hogy a szokasrendszer mentén az egyéni érdekeket is felllird (bar
meg nem szuntetd) elkotelez8déseket alakitsunk ki. Ancsel Eva szavaival: ,Az erkdlcs a min-
dennapi élet altalanosan hasznalt és kézérthetd nyelve, ezért valdban tanithatd. Az éthosz
nem tanithatd, hanem mindig Ujonnan megalkotandd.”*®

KITEKINTES: A NEVELES MINT BEAVATAS
ES AZ ERKOLCSI KOMMUNIKACIO

A modern pedagdgia a nevelést erkdlcsi vallalkozasnak tekinti: olyan beava-
tas, amely arra tanit, hogy a kitart erkolcsi vilagba belendvé gyermek tajéko-
zédni és viselkedni tudjon. A posztmodernizmus szerint csupan a ,cselekvés
kontextusa” adott, szétaprézddott vildagunkban allandd és mindenre érvényes
normakat nem tudunk megfogni. ,A gyermeket bevezethetjik az erkdlcsi vi-
lagegyetembe, de végérvényesen nincsenek ott biztositva.” A beavatas so-
ran az erkolcsi jelentések, elvek és ezek kotelezettségvallalasi mértéke folotti
egyezkedés, illetve az egyetemes erkolcsi standardok segitségével végzett
kritika elsajatitasa torténik meg. A szlkebb értelemben vett nevelés erkdlcsi
kommunikacid. Ugyanakkor a ,nevelés kdzegei €s csatornai tul heterondmak
és homalyosak ahhoz, hogy az egységesség vagy akar hatasok is felismer-
het6kké valhassanak, gondoljunk csak a cselekvék (mondjuk a szulék) vagy
a megfigyel6k megértési tolerancigjara, az alig 6sszehasonlithatd helyze-
tekben vald kilénbdzd beavatkozasokra, olyan tényezdkre, mint a testvérek
sorrendjének logikdja, a nemek kozti kilonbség, a gyermekek és felndttek
rendrdl alkotott egymastdl eltérd képzeteinek alkalmai vagy allandd Ossze-
Utkbzése, az at nem gondolt vagy tudatos hozzarendelések, végul pedig az
érzelmek elbrelathatatlan kévetkezményekkel jaré kommunikativ érintettsége
vagy a miliék konstellacioi és a narrativ sorrendnek a csalddban uralkodd
logikdja stb.” Az erkoélcsi kommunikacio ,egyben mindig kisérlet arra, hogy

39 Ancsel, E. (1981): iras az éthoszrél. Budapest, Kossuth Kiado, p. 34.



mindezen attekinthetetlen realitasok ellenére folytassuk a dolgot [...] annak
érdekében, hogy a nevelés vallalkozasa folytatddhasson”.

A nevelés tehat ,az allanddan meguijuld beavatasok hattere elétt zajlé folya-
matos kommunikacio”.

Az allandd valtozas (és az erkolcsi kontinuitas megtartasanak sziikségsze-
rlisége) teszi a nevelést szlkségessé — a modern pedagdgia nagy kihivasa
pedig, hogy ehhez a beavatashoz megfeleld kereteket és tereket talaljon.

(Oelkers, J. (1998): Nevelésetika. Problémak, paradoxonok és perspektivak. Budapest, Vince Kiadd alapjan.
Az idézetek rendre a mii 12., 172., 174., 177. oldalarol szarmaznak.)

Hogyan jelenitheté meg mindez az iskolaéplletben? Nyilvanvald, hogy a kezdetektdl
gondolni kell ra, kiket szolgal majd az iskola, hogyan érezhetik magukénak az épuletet olyan
eltéré életkory, szociokulturdlis hatterl, mas érdekcsoportokba tartozé felhasznaldk, mint
atanuldk és a tanarok. (Az iskolaéplilet egyszerre munkahely, rekreacios kdzpont, jatéktér és
még szamtalan egyéb funkciodt is kielégit.) Emellett az is fontos, hogy a telepulési kontextus-
ba is illeszkedjen, hiszen a jo iskolaépUllet a helyi k6zdsségeknek hosszabb tavon is mintaul
szolgalhat — mint ahogyan ezt a tokaji kdzépiskola esete is példazza.

Mivel a tervezd nem feltétlendl helyi épitész, a konzultacio segit ralatni az altalanos
kortlményekre. A helyiek sok olyan aprd tényezét ismernek, ami kiilsd szemléléként elkerdli
a figyelmUnket. Az intenziv parbeszéd bevonja az érintetteket, azok ismerdsként tekintenek
a projekt céljaira, ralatnak az esetleges kompromisszumok, déntések okaira. Ez megel&zheti,
hogy a folyamat egy késébbi elérehaladott allapotaban Utkdzzdn aktiv ellendllasba. A konzul-
tacio folyamata egyuttal jo alkalom az épuUlethasznaloknak is arra, hogy sajat térekvéseiket,
elképzeléseiket, igényeiket tisztazzak. A kommunikacié nemcsak a részvevéknek nyUjt infor-
maciét, hanem az épitésznek is segithet a déntésekben.

Hogyan kétédhet az iskola épulete a telepllés egészéhez? Az éplilet anyagai utalhat-
nak a kérnyékbeli nyersanyagokra, hagyomanyokra. Az alkalmazott formak, szinek szintén
visszatUkrozhetnek helyi elemeket — az épllet maga pedig elétételezhet pedagdgiai tdrek-
véseket is. Ha a helyi jelleg integréldsa igazan sikeres, ez valddi parbeszédet, szerves kol-
csOnhatast kezdeményez a telepllés és a létesitmény kdzdtt. A telepllés befolyasolja a lé-
tesitmény arculatat — cserébe az iskola kdzvetett modon, puszta létezésével és éplletével is
nevel, Utba igazit, fontossagi sorrendet jeldl ki a kdzdsségi értékekben.

Abban az esetben, ha az iskola egy eréd tipusu, miemlék jellegl épuletben mako-
dik, egyéb (belséépitészeti, dekoracios) megoldasokkal finomithatunk pedagdgiai Uzene-
tén. llyenkor az esztétikai szempontok szerepe megndé: alapvetd jelentéségl — és szintén
pedagdgiai Uzenete hordoz —, hogy mennyire maradunk 6sszhangban az eredeti épllet
értékeivel.



Tokaj — dkoiskola: a fenntarthatdsdg szaméra a helyi tudds, a kulturdlis értékek megdrzése is fontos
(Tokaji Ferenc Gimnazium, Szakkdzépiskola és Kollégium)

Az is a hely szellemének kérdése, hogy mikdzben a fizikai kdrnyezet reflektal kézds
értékeinkre, egyetlen egyetemes értékrenddel szemben sem elutasitd. Az ilyen inkluziv, befo-
gado kdrnyezet segiti azokat a pedagodgiai térekvéseket, amelyek esélyt teremtenek minden
tanuldnak az iskolai munkaba valé bekapcsolddasra.

A tervezés soran a felhasznaldi és fenntartdi érdekcsoportokkal kezde-
meényezett parbeszéd alkalmat adhat arra, hogy egyensulyt talaljunk az
értéksemlegesen befogado, illetve a hagyomanyokat hangsulyozd, de nem
kirekeszté kornyezet kialakitasaban.

Az elsd Uzenetet a bejarat kdzvetiti. (Az iskola bejaratardl a Biztonsag fejezetben is
szolunk.) Itt azokat a szempontokat hangsulyozzuk, amelyek a hely szellemével fliggenek
dssze. Erdemes kiilsS latogatok véleményét megkérdezni, dltaluk készitett képeket meg-

A kényvtar berendezése oldja az éplilet erdd jellegének merevségét (Clifton College, Bristol)



nézni arrél, milyen latvanyt kinal az iskola
bejarata, hiszen a szamunkra ismerds, nap
mint nap latott kdrnyezetet kevésbé alapo-
san vesszUk szemugyre, igy olyan megha-
tarozo részletek felett is kdnnyen elsiklik
figyelmuink, amelyek az iskolaba érkezd Uj
tanuldk, a szUl6k vagy egyszeri latogatok in-
tézményUnkrdl kialakitott képét alapvetéen
befolyasolhatjak. A nevelStestilet és mas
épullethasznaldk bevonasaval gondoljuk

A tanulok alkotdsai (idvozlik a ldtogatdt: a diszités idordl idére
végig, hogy az iskolakapubdl elénk taruld  megujul (Dedk Didk Altalanos Iskola)

kép mennyire tUkrézi pedagdgiai céljainkat,
iskolank kuldetését, mit Uzen a felhasznaloknak és a latogatoknak. Fontos, hogy a bejarat
Udvozdlie a latogatdt, egyszerre hivia az intézmény felfedezésére, és adja meg a szlikséges
bizalmat, biztonsagérzetet. Legyen egyértelmd, hol kapunk tovabbi tajékoztatast, merre ta-
lalhatok az iskola kilsés latogatdi szamara fontos helyiségek. A porta kialakitasanal tartsuk
szem el6tt, hogy mikdzben a biztonsag és a tajékozddas szempontjai is fontosak, a porta
egyszerre munkahely is, sajatos kényelmi szempontokkal — ugyanakkor az egyik elsd benyo-
mast teszi az épulletbe Iépd&kre.

Az aula els6sorban kdzdsségi funkciokat szolgal. Hangsulyozhatjuk az informacio-
csere és talalkahely jellegét azzal, ha boxositjuk, azaz kisebb térrészekre tagoljuk: ilyenkor
az egyes egyseégeket elhatarolhatjuk szinekkel, anyagokkal, a padidra elhelyezett mintakkal
vagy a térbe l6gatott diszitd elemekkel, és kiegészithetjik kényelmes, ol varidlhaté Gldalkal-
matossagokkal. Erésithetjlk agodra jellegét
kiallitasokkal, informacids pulttal, paravan- ; |
rendszerekkel. Kialakithatunk az aulaban
varakozo helyet szUl6k vagy tanuldk részé-
re, életkori sajatossagoktdl fuggden akar
kisebb jatszdsarkot is szivaccsal, parnak-
kal. Célszerl megoldani, hogy az aulaban
ne a tarold funkciok kerulienek elétérbe: ha
a ruhatarat nem lehet mashol elhelyezni,
gondoljuk végig a térelvalasztas lehetséges
megoldasait. Az auldban elhelyezett targyak
(példaul miszaki iskola esetén felujitott régi
gépek, mulszerek) vagy kulénb6zd alkota-

sok, esetleg névények, allatok (példaul ak-

varium) vagy kdézetek, asvanyok utalhatnak A dekordcids célokat szolgald vizbontd késziilék hangsulyozza
a mliszaki-természettudomdnyos miiveltség dtaddsanak feladatat

az iskola profiljara. (Childrens’ Museum, Indianapolis)



Az épllet kdzbsseégi helyiségeiben (példaul az aulaban, a diszteremben, a galérian,
a f6 folyosodn, az igazgatdsag elétt) talaljunk helyet olyan ,szentélynek”, amely az iskola meg-
hatarozé jelképe (szobor, zaszIo, jelvény vagy egyéb targy) kerlilhet. A ,szentély” elhelyezése
dnmagaban Uzenet értékU, ezért ne sajndljuk az idét arra, hogy ennek pedagdgiai tartalmat
és céljat alapos végiggondoljuk. Jelképpé valhatnak, és a ,szentély” kialakitasaban kdzponti
szerepet tolthetnek be az iskola egykori vagy mai tanuldi altal készitett mivészeti alkotasok
is — mint ahogyan arrdl a K6zéssegi terek fejezetben is szdlunk. Az iskolai jelképek megtala-
lasaban ismét fontos szerep jut a parbeszédnek, amely segit egyensulyt talalni a régi és Uj, az
6don, avitt és a modern kdzétt. Fontos, hogy olyan jelképeket valasszunk, amelyek utalnak
a multra, 6sszekapcsolnak a hagyomanyainkkal, egyuttal azonban mind formajukban, mind
tartalmukban a mai fiatalok szamara is Uzennek, elfogadhatok és befogadhatok. Az ilyen
megoldasokra leginkabb a mar sokszor hangsulyozott, érdekcsoportok kdzétti parbeszéd
révén taldlhatunk ra — s mivel minden kdzdsség egyedi, ezért lehetetlen és hamis vallalkozas
lenne erre receptet adni.

HELYI HAGYOMANYOK ES ERTEKEK

A hely szellemének 6rzését, gondozasat segiti az is, ha a felhasznalok sajat munkai teret kap-
nak. Erdemes néhany paravant beszerezni, ezek a terek elhataroldsa mellett mindezen mun-
kak kidllitasara is alkalmasak. Megjelenithetiink az iskola életével kapcsolatos fotokat, képe-
ket is, ez a szll6knek, latogatoknak is segit
az azonosulasban. Az iskolai Gnnepekhez
kapcsoldddan készithetlink nagyobb 1épté-
kUl alkotasokat, installaciokat is, ezek az Un-
nep elmdultaval diszithetik a készité osztaly
termét, vagy Ujrahasznalhatok lehetnek.
Szamos iskolaban talalunk dicsé-
ségtablat, kidllitasokat a tanuldk altal nyert,
illetve az iskolanak adomanyozott kupakbdl,
oklevelekbdl. Erdemes idérdl idére fontoldra
venni ezek pedagdgiai Uzenetét. (Egy Otven-
vagy szazéves elismerés éppugy apolhatja
a hagyomanytiszteletet és ezen keresztull
ébren tarthatja a hely szellemét, mint aho-
gyan a dekadencia, a megkopott és elmult

dics6ség Uzenetét is kdzvetitheti. Mindez

Orids fehériemolekula mint az épiiletszarny jelképe — a kontextuson mulik.) Szintén gyakran tala-
egylttal a szinteket sszekdtd diszitd elem

(Childrens’ Museum, Indianapolis) lunk Uveges vitrineket. Ezek akkor jarulnak



hozza a pozitiv kdrnyezetkép kialakitasahoz, ha tisztak és idészerl, befogadhaté tartalmakat
kdzvetitenek. Vegylk fontoldra azt is, hogy az iskolaban, kiléndsen pedig a folyosékon elhe-
lyezett Gveges tarolok balesetveszélyesek lehetnek.

Kulénbdsen sok kdzépiskolakban okoz problémat a tabldk elhelyezése. Végig kell
gondolni, hogy a végzd&s osztalyok képeinek kihelyezésével mi a célunk: az iskola multjanak
megjelenitése vagy a jelen kapcsolatainak apolasa. Ennek mentén érdemes a tabldkkal
kapcsolatos koncepcidt kialakitani. Donthetlink példaul Ugy, hogy csak az utolsé (néhany)
évfolyam képeit tesszik ki, vagy hogy egy-egy épuletszarnyban mas-mas koru tabldkat al-
litunk ki, vagy hogy térben tagoljuk a tabldkat (példaul a tiz évnél régebbiek kerllnek a falak
fels, a frissek az also részére). Ebbe a dontési folyamatba feltétlendl vonjuk be az egykori
és mai felhasznalokat (didkokat, tanarokat, szlldket, az 6éregdidkok képviseldit is).

Kollégiumok, széles beiskolazasi kdrzetl intézmények esetén jo dtlet lehet a tanulok
lakhelyének térképen vald megjeldlése, vagy — amennyiben az iskola széles korl kapcsolato-
kat apol — az iskola partnereinek, e-Twinning vagy mas kulféldi kapcsolatainak bemutatasa.

Az osztalyterem, illetve szaktanterem kérdésérdl a Tanuld ter fejezetben is taldlunk
gondolatokat. Ebben a fejezetben annak fontossagat hangsulyozzuk, hogy a helykdtédés
kialakulasaban fontos tényezé a stabilitas: az osztaly k6z6s kincseinek, emlékeinek, aktu-
alis Gzeneteinek jO, ha van egy alkalmas terlink — még akkor is, ha az adott terem egyuttal
szaktanteremkeént is ellatja feladatat. A szaktantermeknek a megfelelé felszerelés, a di-
daktikai igények kielégitése mellett mas modon is ki kell fejeznie identitasat. Ez tdérténhet
egy-egy jelképpel, a folyosorész diszitésével, a teremben elhelyezett targyakkal, installaci-
okkal, amelyeknek lényeges szerep jut abban, hogy mar a foglalkozas kezdete elétt a té-
mara hangoljak a tanuldkat. Ha a szaktanteremben és kornyékén csak a szemléltetéshez
szUkséges eszkdzdket, a kdzvetlenll a gyakorlashoz fontos anyagokat taldljuk, az ugyan
egyeértelmUen jelzi, mit varhat a terembe 1év8 tanuld, sok esetben azonban inkabb elidege-
niti azokat, akik mar nem eleve langolo lelkesedéssel érkeznek az drara. Egy-egy kreativ
alkotas, az el6z6 foglalkozasok gyimalcse

(projektek eredménye), esetleg humoros, =
Tanul6i

el Térolok

egyedi munka azokat is nyitottabba teheti,

Atanulds helye:
rugalmasan alakithato
és tagolhatd nagyobb tér,
tanulast szolgalo helyisé-
gek, illetve kotott meretid
kisebb termek

akiket a szaktargyi felszerelések latvanya
Rekredcids tér

tanuléknak (UIi)'pérnékK

asztalok, székek)

még dnmagaban nem tesz motivaltta.
A tanari szobékra az iskolaépitészet

jelen gyakorlata alig fordit figyelmet. Pedig

Tandri rekredcids tér
(munkasarok,
beszélgetdsarok)

akkor, ha a pedagdgusnak nem jut megfe-

leld hely a pihenésre, rekredciora és egy-
ben a munkatarsi kbzdsség (nevelbtestulet)

életében vald részvételre — plane, ha nem
adottak a feltételek a tandran kivlli felké-
szlléshez, munkavégzéshez —, nehezen el-

Tandri
mosdék

A tandri szobakkal kapcsolatos egyik lehetséges megoldds, ha az
egy-egy évfolyamhoz vagy szaktargyhoz kapcsolodo teret a kdvet-
kezdképpen alakitjuk ki:



Az iskolai étkezd is adhatja az éplilet jellegzetességeét. ..
(Knowsley Middle School, Liverpool, Anglia)

...mint ahogyan az aula jellegzetes lépcsdsora. ..
(Knowsley Middle School, Liverpool, Anglia)

...vagy ahogyan a tornacsarnok leldtoi is kdzvetithetnek
az iskolai kozosség szamdra fontos lizenetet
(Las Cruzes High School, USA)

varhatd, hogy munkaidejik nagy részében az épu-
letben tartdzkodva, lelkesen végezzék munkajukat.

A tér ilyen tagolasa megfelel annak is, amit
a kérnyezetpszicholdgiai szakirodalom*® az egy-
egy teret hasznaldk idedlis létszamardl megalla-
pit (legfeliebb 100-150 f6 kozé teszi). Azokban
a kisérletekben, ahol egy-egy éplletegységben
ilyen létszamu épulethasznald dolgozott, jelentés
valtozasokat tapasztaltak. N&tt a munkakedyv és
a lojalitas, csdkkent a tavolmaradasok szama és
a tavollévék aranya. Egyes ipari Iétesitmények-
nél ezeket a mddszereket mar a tervezés soran jo
eredmeényekkel alkalmazzak.

Ha erre nincsen maéd, lehetséges az is, hogy
a pedagdgusnak sajat termében legyen egy dolgo-
z6sarka (lehetéleg interneteléréssel), emellett pedig
kozds felkészllést szolgald helyiségek (resource
room — fénymasoldval, nyomtatéval, szakkényvek-
kel), illetve a rekreaciot segitd helyiségek haszna-
latara legyen modja. A nagy kézds tanari helyiség
alkalmas lehet a kdzdsségi élet elmélyitésére, na-
gyobb megbeszélések, konferenciak megtartasara,
de a felkészilést éppen emiatt nagyon megneheziti.
Ugyanakkor szlkség van ilyen kdz8s szobara, és
ennek célszerl ismét (akar csak a tanuldknak szant
helyiségekben) helyi jelleget kdlcsdndzni. llyen ele-
mek lehetnek példaul a tajegységre jellemzé edé-
nyek, egy-egy jol sikerllt fotd, az iskolatdrténet né-
hany érdekes momentumanak megjelenitése.

A jol tervezett bufé vagy az étkezd barat-
sagos hangulata kdtetlen beszélgetésre marasz-
tal: az informélis informacidcsere fontos része
lehet a kdzbsségépitésnek, de a pedagogusi
munkanak is.

40 Tobbek kozétt: Big School, Small School.



TAJKOTOTTSEG AZ EPULETBEN

Az iskola szellemiségéhez hozzatartozik,
hogy kdzdsségi kdzpont: ezért az iskola-
k6zOsség szamara fontos eseményekrdl
fontos jél l1athatd helyen hirt adni. A falidjsa-
gok akkor segitik az iskolaethosz apolasat,
ha naprakész informacidkat kdzvetitenek.
Ezért érdemes frissitéstkrdl minél gyak-
rabban gondoskodni. Fontos lehet a tanu-

|6k szaméra Uzenéfalak biztositasa. Ezek | i :r ;

. L e
Egy esztétikus és praktikus megoldds
lak vagy mas moshato, frissen tarthatd és  (Tokaji Ferenc Gimnézium, Szakkizépiskola és Kollégium, Tokaj)

kénnyen kezelheté fellletek.

lehetnek példaul egyszerUl krétas falitab-

Mindezekben érdekes (@m nyilvanvaldan jéval kdltségesebb) IKT-megoldasok is se-
githetnek. Egy-egy (okostablahoz hasonld) digitdlis falra allanddan valtozd képcsoportok,
szbvegek, de akar videdk is vetithetbk, specidlis irdszer segitségével kézzel Uzenetek irhatok
(és a szbvegek eltintethetdk). A kdlcsdnds bizalom és a felelésségteljes parbeszéd nagyban
segit az ilyen beruhazasok esetén a rongalasok, sérilések elkerllésében.

A telepulési, de a nemzeti kontextusra is jol reflektal, ha Unnepkdrink, illetve az évkor
koré szervezzik az éplilet egyes részeinek (vagy egészének) diszitését. Ezt megoldhatjuk a tan-
termekben, folyosdkon, az auldban egy-egy sarokkal (évszakasztal), kalendarium készitésével,
falidjsagokon, de az iskola virtualis kdrnyezetében, azaz példaul a honlapjan is. Sokat tanulhat
a kalendarium készitéje a magyar Unnepkdrrél, a természetben zajlé ciklikus folyamatokral, kul-
turalis 6rokségunkrdl — klldndsen akkor, ha nemcsak az adott eseményt, annak hatterét, de az
azokhoz két6dé mivészeti alkotasokat (példaul verseket, képeket) is egybegydijti. Az iskolai ka-
lendarium lehet olyan tablo vagy installacié, amelyen nemcsak az év adott szakanak természeti
jelenségeit, a névény- és allatvilag valtozasat, az ezekhez kot6dé népi hagyomanyokat, a ki-
[6nb6zd kulturak szokasait, jeles napokat kovetjlk, de az iskola sajat Uinnepei, kiemelt esemé-
nyei, az iskolatdrténet érdekességei is teret kapnak. A kalendarium elkészitésének faradsagaért
béven karpotol pedagdgiai hatasa; a munka a készitésbe bevont tanuldkat rendszerességre,
kdrnyezetik tudatos megfigyelésére, a hagyomanyok tiszteletére neveli. Megérdemli tehat az
iskolai kalendarium, hogy az épllet kdzponti helyének diszévé valjon.

TAJKOTOTTSEG AZ ISKOLAUDVARON

A tajkotottség az iskolaudvaron is megjelenik. Fontos szempont, hogy az iskola ethoszahoz
igazodd udvar ne csak a kornyékkel, teleplilésképpel kommunikaljon, hanem tagabb érte-



lemben a kérnyék taji hagyomanyaival — tajtérténeti, természetvédelmi értékeivel. Mindez
megjelenhet az udvaron konceptudlis szempontbdl (egy-egy tajtdrténeti/régészeti/folklorisz-
tikai értékhez igazodo terepforma, ndvényalkalmazas); megjelenhet egy-egy szobor, jelkép,
szbveges felirat képében, vagy éppen a kerti jatékok formai kialakitasaban, részleteiben. Ha
az elemek formavilaga illeszkedik a hagyomanyos épitészethez, anyaghasznalathoz, akkor
ezzel a tajba valo beilleszkedését segitjik. Ez nem zarja ki azonban modern anyagok, formak
beépllését sem. Mlemléképulet-egylittesek esetén klldndsképpen fontos az épllet kora-

hoz, formavilagahoz igazodo kerti kdrnyezet.

Ujrahasznositott malomkd — a kizép-angliai Peak District-hegység  Erdei jatsz6tér — jo el6képként szolgalhatnak a nemzeti
tertiletén éldknek egyik legfontosabb tevékenysége volt a malom-  parkok tematikus jatszoterei, ahol védett dllatok, rovarok,

kd-faragds. Az egyik majorsdg teriiletén mai napig is tobb szaz névények formdira utalnak a jatékszerek, és azok formai.
félkész, késébb mar nem hasznalt malomkd taldlhatd, amelyeket A Nationalpark Heinich teriiletén a védett és ritka vadmacska,
kiilénb6zd mddon vontak be a kdrnyék turisztikai fejlesztéseibe, madar-, és rovarfajok adjdk az erdei jdtszotér tematikdjat.
(lébdtoraiba, tdjépitészeti megolddsaiba. (Longshow — UK) (Nationalpark Heinich, Németorszag)

Nagy élményt jelent és a helykotédés kialakitasat szolgdlja egy-egy kdzdsen Ultetett
vagy nevelgetett, apolt fa. gy a Kincskeresé Iskola flizfaja egyszerre szolgalt jatszotérként,
tanuld- és beszélgetdhelyet hatarold térelemként és az linnepségek elegans hatterédl. A fat
az iskola didkjaival felvett felmérésen a tanuldk szinte kivétel nélkul, kdzponti szerepléként
jelolték rajzaikon.

Egy-egy mivészeti alkotas is segiti az iskolai azonossagtudat kialakulasat, kildndsen,
ha utal az iskola szellemiségére, értékeire, az iskolatdrténet egy-egy fontos mozzanatara vagy
az iskola kornyezetének jellegzetességeire. Kulon értéket jelent, ha ezek az alkotasok a tanu-
|6k és tanarok (esetleg szUl8k, helyi mlvészek vagy mas csoportok) bevonasaval készlltek.

A bonyhadi Petf6i Sandor Evangélikus Gimnazium kbzds 6sszefogassal épllt pihe-
nékertje vagy a Sali Erika tanitond altal iranyitott, helyi kdzosség altal felljitott dévavanyai
iskolakert (AMK Vanyai Ambrus Altaldnos Iskola) is j6 példa arra, hogyan segiti maga az
iskolakert kialakitdsa az azonosulas folyamatat. Természetesen az iskolaudvar esetén még
izgalmasabb kihivas, hogy ideiglenes alkotasokat jelenitsiink meg.



Allandd és ideiglenes alkotdsok



KITEKINTES: KRITIKAI REGIONALIZMUS

A helyi épitészet egyensulykeresés az egyetemes és a helyi hagyomanyok ko-
z6tt. A posztmodern megkdzelités mindezt gyakran szentimentalis, misztikus
maodon teszi. A kritikai regionalizmus célja az, hogy kézvetitsen az univerza-
lis civilizacié és a nemzeti kulturak kettéssége kozott. A civilizacios technika
ésszerlsége a hely elvesztéséhez vezethet, ami megengedhetetlen. A kritikai
regionalizmus kritikus a globalis modernizacidval és az univerzalis technoldgi-
akkal szemben, de ugyanigy elveti a mult masolasat és a sémak alkalmazasat
is. A hely megd8rzéséhez azonban értenlink kell lényegét.

A hely lehatarolas, nem kirekesztd, hanem egybegylijté értelemben: a hely je-
lentéseket gydjt 6ssze, kifejezé slirlisddés és egylttrezgés. A helyhez valod
kotédeés igy nem a képi két dimenzidban, hanem csakis a térben és tobb
dimenzidban irhatd le. A helyhez vald kétédés igy nem a képi két dimenzidban,
hanem csakis a térben és tdbb dimenzidban irhatd le. A kritikai regionalizmus
megteremtdje, Kenneth Frampton szerint a topografiabdl, a helyi fényekbdl
és klimabdl, valamint a tektonikabdl kell megteremtédjon. Az épitési terllet
topografidgjanak figyelembevétele tobb mint a geogréfiai viszonyokhoz vald
alkalmazkodas. A helyi fények, nedvesség és klima beengedése a terekbe
a valtozatossagot és a jelenlétet, az aurat teremtik meg az univerzalis technika
mindent kontrollald és egységesité légkondicionaldjaval szemben. A térbeli-
ségében és jelentésében megragadott regiondlis épitészetnek sziikségszerd
eleme az anyagszerUség, a tapinthatésag és altalaban az érzéki tapasztalat:
a textura, a szinek, a hangok, az illatok.

Simon Marianna: Regionalizmus — a hely (ki)hivdsa, http://arch.eptort.bme.hu/kortars5.html#1 irdsa nyomén.



AZ UNNEPEK MINT ISKOLAKOZOSSEGI NAGY MEGMOZDULASOK

Szamtalan példam van arra, hogy a gyerekek életében milyen fontos és nagy dolgok a ri-
tusok, amelyekben mozgalmas, szép események zajlanak idénként korlilottik. Sajat gye-
rekkorombdl kell az els6ket elétalainom, mert bennem is kisgyerekkoromban régzilt az
igény a ritusok irant. Ma is él a szép varakozasok, izgalmak emléke bennem, amelyek erds
késztetéssé valtak késébb, hogy hasonléképpen szerezzek éromet a velem él6 gyerekek-
nek. Aztan mar az § lenduletik, kivansaguk volt a hajtderd, jol éreztik magunkat a kedves
alkalmak mindegyikében.

Nem hiaba mondjuk el sokan nagyon sokszor, hogy a csalad az igazi bdlcséje a gyere-
kek szines, mozgalmas életének. A csaladi életben természetesen sorjazé események terem-
tenek meg sokféle olyan élethelyzetet, mely sok éimény, emberi, lelki gazdagsag forrasa. Ezek
aztan mélyen elraktarozédnak bennlnk, arra varnak, hogy a személyiségink alakulasa koz-
ben rataldljunk, és részleteire bontogatva épitkezzink beldlik elképzeléseink, vagyaink szerint.

Ennek a szerencsés folyamatnak el8idézdje és fenntartdja legtdbbszér az anya, aki
a gyerekek adottsagait, iranyultsagait a kezdetektdl fogva kdzelrdl latja, érzi, és mindig az
adott helyzetnek megfeleléen valaszol szavaival, arckifejezésével, mozdulataival, egész va-
|6javal. Az életlinkben nagyon fontos az a személy, aki az alapok lerakasaban tudatos, aki
a csaladtagjait helyzetbe hozza, sajat lelki tartalmaival Uzeneteket formal, és varja a visszhan-
got is azokra. A valaszok keltik aztan az anya tovabbi probalkozésait, ahogy a tennivaldkat
osztogatja, személyesse teszi, teret formal a szamukra, és hamarosan mar csak azt segiti,
hogy a mintaul adott cselekvési formak dnalléan is képesek legyenek muiikodni.

Nagyon szerencseés helyzet az, és méltan eredményes, ha a szlléparos dsszehango-
|6dva tudja kelteni azt a légkort, amelyben a mozgalmas és tevékeny élet kibontakozik a gye-
rekek szamara. A szUlékon kivil a csaladtagok, a nagyszUlék és a hozzatartozoik is bévitik azt
a kort, akik kdzott szines személyiségd, j6 humoru, érdekes karakterd vagy még sok mas tulaj-
donsagu ember vonja magara figyelminket. Valami megtetszik bennuk, és megprobalkozunk
utanzasukkal is hasonléva valni hozzajuk. llyen megtalalt emberi vonasokbdl keressiik meg
fiatal korunkban a neklnk tetszét, ezekbdl épitjuk fol fokrdl fokra a sajat egyéniséglinket.

A kisgyerekkori élmények meghatarozéak az egyén életvitelét, életstilusat érinté to-
rekvéseiben nemcsak pozitiv, hanem negativ iranyban is. Comenius nagy jelentéséget tulaj-
donitott az iskolaskorlak iskolai életében a természetes folyamatoknak, amelyeknek a ko-
vetkezményei természetesek lesznek a tanuldsban is. Az otthoni és az iskolai természetes
folyamatok folytatasai lehetnek egymasnak, tehat ha szemléletlikben, erkolcsi tartalmukban
kapcsolddnak egymashoz, igy sokszorosan hatasosak lehetnek. Egy osztalynyi gyerekcso-
portban, ahova tébb csaladbdl érkeznek gyerekek begyakorolt mintakkal, fogékonysaggal,
ez igen nagy segitség lehet a neveld kezében. Evek sordn a gondos nevel6k szokasrenddé
er@sithetik mindezeket a folyamatokat a gyerekekben, ami a tovabbi életlikben oridsi segit-
séget jelent. A tobbgyerekes csaladoktodl érkezik altaldban ez a jo hatas, amely minéségi



valtozast eredményezhet az iskolai kdzdsségekben. A nagyobb csaladok szamanak néveke-
déséért mar emiatt is mindenféle segitséget meg kellene adni.

AZ EVNYITOT UNNEPI RANGRA EMELHETJUK

Mi mindent Uzenhetlink a nyarbdl nehezen kiszakadd gyerekseregnek egy tartalmas, kedves
évnyitd Unnepséggel? Az elsé talalkozas mindig nagyon fontos, mert meghatarozhatja a j6
folytatast. A sokféle elsé talalkozas kdzott is rangos helyet foglal el az iskolai évnyitd, ami-
kor a sok gyerek még nagyon a nyarban él, a gond nélkuli jatéktol, utazastdl, lubickolastdl,
a kotetlen idétoltéstsl nehezen szakad el. Valamilyen furfanggal mégiscsak befolyasolhatjuk
a gyerekek csapongo kedvét. Az egész tantestllet latott hozza minden évben, hogy a hat-
osztalyos iskola minden osztalyat egy olyan Unnepi jatékkal fogadja, amely képes minden
gyerek érdeklddését felkelteni. Mindenképpen lelkes fogadtatast kivantunk elérni.
1988-ban a Kincskeresd Iskola alapitasa évében legelsd ilyen elékészlletkor én java-
soltam a dalokat, verseket, zenedarabokat, hiszen sok ehhez hasonlé iskolai (nnep 6ssze-
allitasa volt mar a hatam mogott. Aztan a lelkesedést atvették a kollégaim, és a kovetkezd
években mar tébben keresgéltek a nyari szlinetben is. Mesék, népdalok, népi jatékok, ver-
sek, tdbbszdlamu dalok jottek szdba. A zenében adott volt a kdzos furulyazas szamunkra, de
egy-egy szold hangszeres neveld is hajlandd volt ilyenkor kisérésre, zenei alafestésre.
Gydngyszemeket gyUjtottink tehat kdzdsen. E munka kdzben az egész tantestulet jol
jart, minket is 8sszehozott az utolsé nyari hét mindennapos kbzds tanulasa, a dalok, zeneda-
rabok, dramatikus jatékok probaja. Természetesen az eszkdzok eléallitasa is a kézds dolgunk
volt. NagyszerU pillanatoknak oriltink, amikor egy pamutcsomoébdl egy kedves kis puli forma-
|6dott, a tobbi bab is szinesen, kedvesen kelt életre. Sikeres volt az jatékforma is, amikor a ta-
narok személyesen jatszottak a mesét. A kirdlyfit minddssze egy korona jelezte a fiatal tanitd
fején, a juhasz egy kalapot kapott, és esetleg bajuszt festettiink a megszemélyesitsjére. Szeré-
nyebb 6ltdzék mutatta meg a szegény lanyt, elékelébb, csillogdbb volt a gazdag uri hazbdl vald
lanyka ruhdja. A sz6vegek megtanulasa volt a nehezebb dolgunk, a probak, a varrogatasok,
festések vidamsaga kbzben fokrdl fokra hangolddtunk ra mi felnéttek is a tanév kezdésére.
A leggydngédebben az el8szor iskolaba lepd els8sok kdszdntésére késziltink. Az Sket
vard tanité dolga volt mindig kedvére vald mesét talalni, amellyel fogadja is a gyerekeket, mert
aztan az elsé meghitt napokat is e mese kdré szervezi majd. Természetesen gondoltunk arra
is, hogy minden korosztalyunk szamara élvezhet6 legyen az dsszedllitasunk, a legkisebbek és
a hatodikba Iépdk is taldljanak 6rémet benne. Szereposztas utan a szerepeket dsszeolvas-
tuk, majd pedig kézdsen kitalaltuk a megjelenitését. Az eszkdzok dsszegyljtése, megalkotasa
a kovetkezd fazis, amelyben mindenki azt a tennivaldt valasztja, amelyik neki a legmegfelelébb.
A kivalasztott énekeket énektanarnd veszi kézbe, a kottakrdl gyorsan felzendUl
a tdbbszdlamu dal is. Aztan a probakon a mozgassal kell 6sszehozni a hangzo részeket, ha



Unnepségek szintere lehet a tornaterm, de az udvar is: dtalakuldsok (Kincskeresé Iskola)

babokkal meséllink, azok mozgatasat kell begyakorolni, 8sszeérlelni a jeleneteket. Mindez
ugyanazon a négy napon zajlik, amikor az iskolat is fogadokész allapotba kell hozni. A lel-
kesedéslnk és a jo hangulatu egylttes munkank mar huszonkét alkalommal hozott sikert
szamunkra, a szUl8k és a gyerekek mindig kivancsian vartak, szeretettel fogadtak, és 6k is
az Unnepek kozé soroltak az évnyitdnkat.

Néhany mUsor cimét is megemlitem, mert csak Ugy lesz elképzelhets, ami egy-egy
évnyiton térténik. Példaul a Fustds gubas legeny cimUl népdal, amelynél énekeltlk, és kdzben
jatszottuk is a dalba foglalt eseményeket, mely események hasonldak a gyerekek altal jol is-
mert Egyszer egy kirdlyfi népdal térténetéhez. A szép szbvegl és gydnydrl dallamu csangd
valtozatért nagyon lelkesedtek a gyerekek. A Fejénota jaték azért volt kedves, mert minden
tanarnak, férfinak és nének egyarant jutott szerep benne. Mdra Ferenc A nagyhatalmd sin-
diszndcska meséjéhez nem csak a slindiszndt, de egy egész sorozat kedves allatszerepl&t
alkottunk. A babbal jatszott darabokat nagyon kedveli minden korosztaly. Nagy Katalin Ma-
dariskola cim( mesejatékaban a nagyalaku madarijeszté mellett a tébbi ember és allatfigu-
ra nagy alakban, nyeles keménypapir babokkal, udvari rendezésben volt nagyon sikeres.
A Gomba mese szintén kedves allatfigurakat jelenit meg, és kildnlegesen szellemesen uta-
nozhaté az es6ben gyorsan névekedd gomba kiildnbdzEé méretl esernydkkel. A mese elsd
jelenetében egy aprd gyerekernyd, és minden tovabbi jelenetben egy szammal nagyobb
ernyé ala bujnak az allatok. Az drias férfiernyd az utolsé jelenethez érve bizonyitja, hogy
névekedésével a gomba egy sereg kisallatnak nyujtott védelmet a zuhogd esé elél. A molnar,
a fia, meg a szamar jol ismert népmese ugyancsak hatasos eléadasban kertlt el6 a 2004-es
évnyiton. Szellemes 6tlettel a szamarat a testneveld tanarné kerékparja képviselte.

Szokassa valt, hogy a gyerekek a nekik legjobban tetszd misorszamot bemutatjak
dramatikus jatékkal a sajat osztalyukban az elsd napokban. Szivesen vesszik, ha tébb na-
pig kérik a lejatszott mese ismétlését a gyerekek, egyrészt mert igazolja, hogy kedves volt
szamukra az évnyitd, masrészt azért, mert Ujabb és Ujabb &tletekkel kivanjak megjeleniteni,
magukra illeszteni. Ez is nagyon értékes mozzanata az életiinknek. Altaldban a mese illuszt-
racios rajzait szivesen készitik el a gyerekek. Ennél a legutdbbinal, A molnar és fia meséjénél



érdekelt, hogy miképpen jelenik meg a szamar a rajzaikon. Alig akadt gyerek a 26 kdzll, aki
nem szamarat, hanem kerékpart rajzolt. Harom alkalommal targykérként valasztottam az
évnyitd mlsorahoz az azon a nyaron tett utamat. llyenkor az illet6 orszagban tértént — példaul
bulgariai, romaniai, finnorszagi és ausztriai — eseményeket meséltem el, és az adott orszag
dalait, zenéit tanultuk meg hozza.

Az els@sok kincskeresévé avatasa a zardeseménye az évnyitdonak. Wedres Sandor
Bobita cim( versét azért szemeltlk ki erre az alkalomra, mert a kolté e versében remekdl
Osszefoglalta a kisgyerek tevékenységeit: tancol, jatszik, épit és dlmos lesz. Az évodabdl
iskolaba megérkezett gyerekekkel egyUtt énekeljik a megzenésitett valtozatat egy gitar ki-
séretével. Ok bliszkék ettsl, mi felndttek mindnyéjan meghatédunk. Egy nagy udvari jaték,
mondokas, szerepes korjaték zarja ezt a kedves egyUttlétet, mikdzben az Uj szUl6k is kdze-
lebb kerlilnek az iskola nagyk&zdsségéhez. Egy ilyen évnyitd vajon milyen lzeneteket foglal
magaba a gyerekek szamara? Azt példaul, hogy:

e agjandékkeént, szeretettel szanjak a gyerekeknek a tanitoik,

e fontos szamukra az, hogy miképpen fogadjak éket elsé nap az iskolaban,

e tanulassal 6sztdnzik tanulasra a tanitvanyaikat kedvkeltéssel, j6 hangulatban.

Szomoruan tapasztalom néhany éve, hogy egyre jobban terjed egy Uj tanévkezdd
szokas. A gyerekek egyenesen az osztalyba mennek, és asztalukhoz Ulve meghallgatjak
hangszoron keresztil az igazgatd hivatalosan hangzo, leginkabb kozlésekre hagyatkozo nyi-
tobeszédét. Panaszkodunk, hogy személytelenedik a vildgunk, kdzben pedig hagyomanyos
ritusokat eltérélve lemondunk egy olyan alkalomrdl, amelyben a tanulas, az iskola tiszteletét
apolhatnank a gyerekeinkben.

SZURETI BAL

A masodik Unnepi alkalom szeptember 29-én, a szUreti bal. Ez az név mar eleve vidamsagot
igér. Izgalmas, nagy varakozast keltd, j6 dolog a gyerekek szamara, annal is inkabb, mert az
a szabaly, hogy minden egyes tanulécsoport egy teliesen Uj jatékkal, dallal vagy tanccal [éphet
csak be. A fels6s két osztaly dramatizalva, aprd jelenetekbe foglalva hozza el6 a valasztott
irodalmi mdvet. Titokban készul ra minden osztaly. A titkoldzast azért vonjuk be gyakran a jaté-
kainkba, mert teljesebbé, izgalmasabba teszi a varakozast, mert eldre felkelti a gyerekek kedvét
az elkdvetkezd Uinnep irant. Vajon ki talalja meg kézulik a legérdekesebbet, a leginkabb eltanu-
landé jatékot? Nagy érdeme ennek a ritusnak, hogy gazdagodik vele az iskola jatékmintatara.

A szeptember vége az udvari jatékra nagyon alkalmas. A fakra hosszan szdl8lu-
gast koétlnk fel, ahol zord csészdk jelennek meg nagy bajusszal, kalapban, kezikben bot,
mindegyikUk szUl6. A szbl6lopas a csészdk figyelmeztetésével kezdddik, A kalldi szélébe és
a Lipem, lopom a szdldt kezdetl népdalokkal és jatékaikkal. Ezutan jelre a lugashoz lopkod-
nak nagy elévigyazatossaggal, hogy a csészok el ne csipjek Sket, mert az bizony zsetonok



Sz6ldskertté valtozik az udvar

elvesztésével jar. Az pedig nagy kar, mert a legtdbb sz8l6t megszerzé csoport, aki emellett
kevés szamu zsetont vesztett, nyeri el a legfinomabb siteményt, amelyet szintén a gyerek-
csoportok készitettek. A szUl6k kdzUl népzenei hangszeren jatszd apa szivesen és tbbbszor
kapcsolddott be az énekbe és tancba. Egy alkalommal egy apa j6tt oda hozzam, és azt
kérdezte: Kétszazan vagyunk itt, mindenki mosolyog, jol érzi magat. Gondolok-e arra, mit is
jelent ez valéjaban? Igen, a szandék itt is ugyanaz, a kdzos mulatasban mindnyajan gazda-
godtunk, nevel6k, gyerekek és a szUl6k is.

A sorban harmadik Gnneplnk a ,természet bucsuiztatd”, november elsején. Oktober
utolsé két hetében foglalkozunk ezzel a tematikaval. Eredetileg egy hirtelen eltavozd apa
hozta el a gondolatot, hogy valamiképpen az elmulassal foglalkozzunk, hiszen a nevel§
munkanknak komoly része ez is. Az el6késziletben megint az osztalyok taldlékonysagara
épitliink. A gyerekek gyUjtémunkajaban verseket, dalokat, zenedarabokat talalnak, az osz-
talyfénok altaldban az Gnnepek gondozdja, vele egyUtt tervezik meg, allitiak 6ssze a mlso-
rukat. Parhuzamosan a technikadran vagy a szabadidd egy részében gyertyat vagy mécsest
készitenek az osztalyok, tébbféle technikaval, diszitéssel, formaval.

A szinhely valtozd, a szentendrei erddszél, a Széchenyi-hegy, vagy a Kamaraerdd va-
lamelyik tisztasa, esetleg egy kdzeli liget a Xl. kerUletben. Hagyomany szerint a két felsds
osztaly jeldli ki a helyet. Szines avarbdl egy nagy kort raknak ki, ahova kiérve az osztalyok
lerakjak és meggyuijtiak gyertyaikat, mécseseiket. Mindig elblvolnek bennlnket az 8sz szi-
nei, mellettik a gonddal elkészitett kézmives munkak, amelyek versengést is jelentenek
a talalékonysagban, a kivitel szépségében.

A szépirodalmi szemelvények, versek, révid dramajatékok, zenemdvek kdévetkeznek
ezutan. Weores Sandor verseit a kisebbek hozzak, Pet6fi Sandor és Radndti Miklds észi ver-
sei mindnyajunk kedvencei, és ahogy nének, egyre valtozatosabb, komolyabb irodalmi md-
veket valasztanak a gyerekek. Segit a zene, az éneklés is. Meghitt pillanatok ezek, amelyek
ebben az Unnepi megjelenésben belsé atélésre nyujtanak alkalmat az iskola minden tanu-
l6janak, neveldjének és a minket szivesen elkisérd, éppen nem dolgozo, kisszamu szulének.

A negyedik Unnepet, a hiresen hagyomanyos Andras-napot, november 30-an tart-
juk. Ez alkalommal csujogatasokat gyUjtenek a gyerekek, st még hozza is kdltenek nagy



kedvvel, hiszen tarsaikat fogjak tréfasan csufolni vellk. Méghozza a lanyok a fidkat, a fiuk
a lanyokat. Ez am az igazi mulatsag! Hogy ,a lanyok révid eszliek, sokat beszélnek, nya-
fogosak, a fiuk meg lustak, butak, csak focizni akarnak, no meg féképpen verekedni” — és
ehhez hasonldkat.

El6sz6r a tornateremben nagy korben jatékok zajlanak élé zenére. A Sepriiadogatd
vetélkeddben, ha megall a zene, senki kezében nem szabad sepriinek lennie. Aki nem adta
tovabb elég frissen, annak ki kell dlinia a kdrbdl. Elvezetes, pergd jaték ez, akkor valik valdban
izgalmassa, amikor mar csak néhany, végul pedig csak két gyerek marad benn, szaporan
adogatva a seprUt. Rendkivili az Andras-napok torténetében az, hogy az esetek tulnyomo
részében elsds filcska vagy kislany a gyéztes.

A jaték utan nagy kozds tanc kovetkezik, szintén élézenére, amelyet egy felnétt tan-
cos vezet. Egy kis pihend utan az emlitett csujogatasokat a szemben allé két nagy csoport
kiabalja at egymasnak. Aztan a kodz6s tanc igazan pergd, ennek hirtelen vet véget a leoltott
lampa, ami helyett mar mécsesek vildgitanak a tornaterem ablakaiban.

Az utolsd, a legszebb esemény, amikor az driasi koszorut négy elsés gyerek behoz-
za a terembe, rajta égé gyertya. Korllfogjuk mindnyajan, és szebbnél szebb népdalokat
énekellnk. ,Feljétt mar a hajnalcsillag, ébredjenek, kik alusznak...” csalja ismét a kdnnyet
a szemunkbe.

KISEBB, DE NAGYON SZAMON TARTOTT UNNEPEINK

A regdlést is nagyon kedveltiik a gyerekekkel egyutt. Luca-napon mondokainkkal december
13-an végigjartuk az iskola minden osztalyat, megszolitottuk a tanarokat, a gyerekeket joki-
vansagainkkal, amelyeket a szép népdalok, regdlések kdzvetitettek.

A mikulast apré figyelmességgel jeleztlk a gyerekeknek, almat, mandarint, mogyorot
csentlink az asztalaikra. Csaladi innepnek tartottuk mindig a karacsonnyal egyitt, karacsony-
fat sem allitottunk soha. A betlehemes jatékot viszont megtartottuk minden évben. A legked-
vesebb pasztor parbeszéd mellett népdalokat énekeltlink a karacsonyi dramatikus jatékokhoz.

Februar 3-dra, a Balazs napjara szamos regdlé mondodka él, szép dallamu énekek,
szivesen mondhatd verssorok. Marcius 12-én a Gergely-jaras emlékét 6rz6é néprajzi leira-
sokat taldlunk gytiiteményekben. Erdekes jelenetekbe foglalhatd, j& szévegl ,iskoldba hi-
vogatokat” mondtunk évenként végigjarva az iskolat, a tanité szamara pedig a latin szavak
hangzasat utanozd Szent Gergely doktornak, hires taniténknak ,szalonnat, kolbaszt, tyukot,
kakast” kértink. Az omne dignum leverendum laude versszakonként ismétiédé ritmusos
sorokat kuldndsen szivesen énekelte minden gyerek.

A farsang az igazan kedvelt Unnep, az 6tédik. Minden okuk megvan a gyerekeknek
arra, hogy szeressék. A készuldédés kiterjed az otthonra és az iskolara egyarant. Két részbdl all,
az elsd fele dramatikus jatékok eléadasa, a masodik egy igazi farsangi vasar, ahol vasarfiat ve-



hetnek a latogatok. A farsangold népjatékokat mindig megtartottam, a késébbiekben viszont
parba fogtam egyéb dramatikus jatékokkal. A gyerekeknek nagyon megtetszett Mosonyi Aliz
Boltos mesék cimU kdnyve, amely remek humoraval, szines élethelyzeteivel megfogott ben-
niinket. J6 szereposztasra térekedtlnk, a rovid torténeteket a gyerekek hamar megtanultak,
ezért sok idd jutott a jelenetek finomitasara. Az irdné masik muavét, az llemtant, negyedik
osztalyban vittlk szinre, feldolgozasa és eléadasa egyarant derlisen zajlott, egészen komoly
szinvonalu farsangunk lett bel6le. Masfél éran keresztll nevetéstél volt hangos a termiink,
a szUl6k felszabadultan kacagtak vellink. llyenkor az a legkellemesebb élmény, hogy a gyere-
kek a sajat és tarsaik jatékaban elmeriive szdrakoznak, 6riilnek, nevetnek végig.

Farsangunk masodik része a vasar. A kézmives munkak inditéasa a rajz- és technika
orakon kezdddik, ahol segitségikre vannak a tanaraik, 6tleteket, technikakat kinalnak hozza.
A kidolgozas otthon folytatddik titkosan, hiszen az egyedi aruk készitése donté fontossagu,
egyformak nem lehetnek a targyak.

asarfiat” terveznek és meg is alkotjak Gket. Barmilyen anyagbdl készllhet, csak
gonddal formalédjon, figyelmet kelté legyen. Otletes és sokféle targy készil a gyerekek ke-
zében: agyagbdl Ugyes kis hasznalati targyak, ceruzatarold, mécsestartd, madarak és mas
allatok etetéséhez aprocska edények, dllat- és emberfigurak. Papirbdl hajtogatott, szinesre
kifestett, fonalbdl szétt hasznalati targyak, himzett teriték, kdnyvjelzék, termésekbdl faliké-
pek, jatékok. Mézeskalacs figurak is el6tlinnek némelykor, nagy a kereslet rajuk is. Teljesen Uj
tarsasjatékot is kitalalnak, élvezetesen jatszhatokat a vasar kedvéért. Ez mar igazan bonyolult
és sok fejtérést kivand aru, komoly értéket képvisel, nagyobb adag stteményre lehet alku-
dozni a gazdajanak. Zs(ri is mlkodik, kivalasztja és meg is dicséri az igényes alkotasokat, €s
utjat allja az tgyeskedd ,sorozatgyartd kisiparosnak”, akik a mennyiségre térekednek, a mi-
néségrél megfeledkeznek. A farsangi vasaron a szUl6k otthon sitétt finom stiteményekkel
vasaroljak meg a vasarfidkat, és ez a legkedvesebb esemény felnéttnek, gyereknek egyarant.
Az asztalaikon izlésesen rendezik el az aruikat, cégtablat készitenek, rajzosat, hivogatot. Az
asztalban belll a siteményre varé nagy papirdoboz. Az izgalmat leginkabb az a varakozas
ndveli, hogy kinek mennyire telik majd meg a doboz belseje finomsagokkal. Eljon az alkudo-
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zasok ideje, amit a szulék jatékosan, j6 humorral, a gyerekek telijes komolysaggal folytatnak.
Tavasszal a kiszézeés is jo alkalom, a régi hagyomany szerint kimondunk mindent, amit rosszul
tettlnk ez évben. Le is irjuk a hibdinkat, hogy aztan az egyUtt megformalt driasi kiszét kor-
bedlljuk, és elégesslik, mikdzben még egyszer nagy hangon megismétellnk és a levegébe
engedlnk minden rosszat. Husvétra szamos technikaval tojast festink. Husvét utan ,koma-
talat aranyozunk”, és az eredeti céljara, a tartds baratsag kotésére biztatjuk egymast szép
monddkakkal, dalokkal. Idérendben a mezei futas kévetkezik, amelyet az Gnnepeink kozott
emlegetlnk az 6tddik kedves rendezvényiinkként.

A tanév végéhez kdzeledve, a plnkdsddlés, a hatodik Unnep kdvetkezik. Ez az egyet-
len ritus, amelynél megosztjuk a lanyok és a fiuk tennivaldjat. A plinkdsdi kirdlylany valasz-
tasa hagyomanyos, régi, szép szdvegl népi jaték. A megtanulasa is hozza ill, az 6tddikes
és hatodikos lanyok hagyomanyozzak, adjak tovabb a kisebbeknek. Ez is egy fontos része
a neveléslinknek, pont abban az idében kapjak a lanykak a feladatot, amikor nagyon szere-
tik a kisebbeket tanitani. 2004-ben a szentendrei falumizeumban jartam kinn junius elején
az éppen els@s osztalyommal. A plnkdsdodld népszokas olyan frissen élt bennik, hogy ott
is kedvlk kerekedett ra. Sok néz6 orlilt a tiszta, szép hangon énekelt, j6 mozgassal kisért
jatéknak, alig hitték, hogy elsdsdket lattak.

A 2010. junius elején Hollandidaban jutott alkalmunk az erdélyi plinkdsddlé bemutata-
sara, egy Velp nevl varoskaban. A Kincskeresd Iskola Vivere nevli kamarakdrusa kérusmu-
veket adott el Szilagyi Erzsébet karvezetd betanitasaban. A koncert sziinetében a lanykak
szines szoknyacskakba, fehér blizba atoltézve énekelték és tancoltak el a holland zeneiskola
tanuldinak és a szileiknek. Nem is gondoltuk, hogy ilyen nagy hatast gyakorolnak az ottani
kdzonsegre, akik kdnnyes szemmel mondtak kdszonetet a szép és kedves jatékert.

A pulinkésdi Unnep masik fele a filké tehat. Az & részlikre sportnapot szervezink, hogy
az érdekes sportfeladatokban kiprobalhassak Ugyességuket, erejiket. A tét a plinkdsdi ki-
raly rang megszerzése, ennek jelentésége tulajdonképpen az, hogy az iskolai kdzosség eltt
szereznek tiszteletet maguknak. El&szér a lanyok plinkdsddlé jatékat nézik végig, akik aztan
szivesen biztatjak a fiukat a vetélkeddk idején, sét a kildnb6z6 sportfeladatoknal igazgatjak az
indulas és a beérkezés kdrtiményeit. A 2010-es sportvetélkedd érdekessége az volt, hogy két
hatodikos fit azonos pontszammal nyerte meg a viadalt. Osztalytarsak voltak 6k hat éven ke-
resztul, és minden adott alkalmat kihasznaltak egymas szavak nélkuli kihivasara, legydzésére.
Olyan igazi, folyamatos és nagyon kitarto fids klizdelem volt ez kettejlik kdzott, amelynek igen
jol sikerUlt befejezése volt az, hogy mindketté megkapta a plinkdsdi kirdly cimet.

Hatosztalyos iskolankban az évzard is sajatosan alakult ki az évek soran. A felnéttek
a tanévben tortént eseményekrdl szamolnak be. A mindenki altal nagyon vart része pedig
a ballagd hatodik osztaly visszatekinté mUsora. Egy révid dramatikus jatékban az elmult évek
eseményeit fogjak dssze jo hangulatu, tréfas epizédokban. Természetesen itt sem maradhat-
nak el a tdbbszdélamu énekek a korus tagjaitdl és a tantestllettdl. Az évzaro teljes kdzdssége
is részt kap ebben, a kdzds éneklés az Unnep inditdja és befejezdje.



I11.8. ALKALMAZKODOKESZSEG

Az iskola élete folyton valtozik. Révid tavon a kiloénb6zé didaktikai igények, a csoportbon-
tas vagy -0sszevonas, a kdzdsségi események szervezése, rendkivili helyzetek megoldasa
kivannak rugalmassagot, kdzéptavon gondolhatunk akar a tanitasi szlinetekben valé kihasz-
naltsagra, akar atmeneti valtozasokra, hosszu tavon pedig a telepllés életének valtozasai,
a demogréfiai, gazdasagi, tarsadalmi hatasok miatt lehet szikség meguijulasra.

Hogyan értelmezhetjlk az alkalmazkoddkészség mindségi kritériumait a tanu-
lasi kornyezetek hat jellemzd vetlletében?

Didaktikai vetilet:

A valtozatos tevékenységtipusok a hatékony pedagdgiai munka alapjat képe-
zik. Az ezekhez vald alkalmazkodas az éplulet rovid tavd rugalmassagat allitja
kihivasok elé.

Fizikai vettilet:

Az épuletnek ki kell szolgélnia a hasznaldk igényeit. Az épuletek funkcioja,
a hasznalat mddja egyre gyakrabban valtozik. Az igények mddosulnak, at-
alakul a szlkséges technikai hattér. Ezeket a modositasokat a hagyomanyos
épitéstechnoldgia, a falas szerkezeti rendszer nehezebben kéveti. A szazad-
forduld kdrnyékén megjelent pillérvazas szerkezet lehetéséget teremt a belsé
terek rugalmas kezelésére. A szerkezetekkel szemben tamasztott kovetelmé-
nyek is alakulnak, szigorodnak. A szabdlyozasok évek alatt nagysagrendek-
kel médosulhatnak, kilénb6zé szabvanyokhoz igazodhatnak. Az energiaarak
névekedésével az iskolak egyre inkabb a fenntartasi koltségek csdkkentésére
kell, hogy torekedjenek. Kérdés lehet az is, hogy hogyan képes egy épulet
felkészllni a globalis klimavaltozas koévetkezményeire, az évszazadok alatt
kialakult épitési tapasztalatok hogyan tudjak kovetni az el8re josolt globalis
valtozasokat, illetve hogy a meglévd éplletallomany hogyan képes alkalmaz-
kodni a nehezen elérelathatd joslasokhoz.

Technikai vetilet:

A szikséges eszkdzok elhelyezése, a jo munkaszervezés és a fejlett szervezeti
kultura segit a klldnféle valtozasok esetén a rovid tavu alkalmazkodasban.
Virtualis vetilet:

Az infokommunikacios eszkdzdk hasznalata akkor is segithet, ha az éplilet
nem képes alkalmazkodni igényeinkhez.



Szocialis vetllet:

A vaéltozasokra vald felkészulés, azok kezelése olyan kompetencia, amelyre
felnétt életlinkben egyre inkabb szlkséglnk van. Az iskola fontos mintakat
kozvetithet ezzel kapcsolatban.

Helyi vetdlet:

A helyi kdzdsségekkel vald szoros egylttmiikddés segithet a valtozasok elére-
jelzésében, és az azokra adott valaszok megtaldlasaban — egy ilyen elem lehet
a kdzOsségi épités is.

Az épllet esetén az alkalmazkoddkészség megnyilvanul a kbézép- vagy hosszu
tavu rugalmassagban, de a termek és az atalakithatd kdzds helyiségek, valamint az IKT-
eszkozOk gondos tervezésével segitheti a rovid tavi alkalmazkodast is. Erdemes azt is
végiggondolni, hogy az év 365 napjabdl 180 tanitasi nappal szamolunk, és az épulet nagy
része évente legalabb egy hdnapig kihasznalatlan. Léteznek olyan iskolak, amelyek nyaron
olcso, de kényelmes didkszallova, sét esetleges katasztrofahelyzet esetén atmeneti szal-
I6va alakithatok.

TERVEZES ES RUGALMASSAG

A rugalmassag az iskola épitési folyamata és az iskolaépUlet hasznalata soran kilonféle szin-
ten értelmezhetd. Attdl figgben, hogy még az épitkezés eldtt dllunk-e, az épitkezés alatt vagy
egy megépllt, régdta hasznalt épuletet szeretnénk a megvaltozott igények szerint atalakitani,
a rugalmassag mas-mas kovetelményei és lehetéségei allnak fenn. Fontos tudataban lenni
annak, hogy mi az, ami valtoztathato, és mi az, ami nem, illetve mekkora befektetés szlksé-
ges az egyes atalakitasokhoz. Lehet, hogy egyszer( atalakitas akar nagyon nagy minéségi
valtozast eredményezhetne a hasznalatban, csak nem tudunk rola.

A rugalmassag kovetelménye manapsag egyre fontosabb, hiszen egyre gyorsabban
valtozik korulsttlink minden. Mig régen az idétallésagnak megvolt az értéke, ma inkabb azo-
kat a dolgokat tudjuk jol hasznositani, melyek vagy valtoztathatok vagy kénnyen lecserélhe-
t6k. Sokszor tehat ugy tlnik, hogy az olcso és rovid élettartamu dolgok jobban kifizetédnek,
mert Ugyis kimennének a divatbdl még azel6tt, mielStt élettartamuk lejarna — ezekben az
esetekben azonban végig kell gondolni az Ujrahasznalat vagy az Ujrahasznositas lehetdsé-
geit. A korulottliink 1évé targyak gyors cseréje egyre nagyobb hulladékmennyiséget termel.
Ezért kdrnyezettudatos mintat adunk, ha olyan targyakat terveziink magunk koré, melyek
atalakithatoak, és képesek felvenni a folyamatosan valtozo vilag tempdjat.



Az épitkezés altalaban hosszu tavra sz6lo, jelentés anyagi raforditast igény-

16 és gyakran szamos atmeneti kényelmetlenséget hozé beruhazas, amely
jelentésen formalja az intézmény hasznaldinak, de telepllési kdrnyezeté-
nek is a gondolkodasmaddjat, azonossagtudatat. A j6 épllet maga is nevel.
Ezért érdemes hosszabb tavon gondolkodni, idétalld, de a valtozasokhoz
is alkalmazkodni képes épliletet kialakitani.

Az épliletek tervezéseénél is érték lehet ez a szempont. Egy iskolaéplilet esetében
példaul gyorsabban valtozhat a tanuldlétszam vagy az alkalmazott pedagdgiai modsze-
rek és azok helyigénye, mint a megépitett épulet élettartama. Fontos tehat odafigyelni
arra, hogy az éplletet ugy tervezzik meg, hogy a valtozd igényekhez megfeleléen tudjon
alkalmazkodni.

Hogyan alkalmazkodik egy épulet? Milyen értelemben beszélhetlink egy iskolaépUlet
esetén a rugalmassagrol? Hasznos lehet ezt atgondolni a tervezési fazisban, akar Uj épitésrdl
van sz0, akar atalakitasrol; illetve hasznos lehet abban is, hogy az egyes iskolak felismerjék
az adott iskolaépuletben rejl6 valtoztatasi lehetéségeket.

Az iskolaépllet alkalmazkodokészsége a megfelel6 telek kivalasztasanal,

a beépités tervezésénél kezdddik: érdemes elére gondolni a bévithetéség-

re. Ebben az elrendezés és az anyagvalasztas is meghatarozo.

Az épitési telek kivalasztasanadl, illetve az épllet telken vald elhelyezésénél szempont
lehet az, hogy a jelenlegi igényeknek megfeleld épullet és udvar méretei a jévében bévithetdk
legyenek. Ez flgg egyrészt attdl, hogy van-e a megtervezett épllet mellett még megfeleld
hely a bévitésre Ugy, hogy a beépitési szabalyoknak még megfelelien (az oldalkertbe példaul
valészindleg a jov8ben sem lehet majd épiteni). A vasarolt telek maximalis beépitését alta-
laban a tervezdk a beruhazd kérésére kihasznaljak, igy tovabbi épliletrész épitésének vagy
a raépitésnek a lehetésége csak ritkan all fenn. Az épuletbdvités példaul térténhet elbre terve-
zetten, amikor példaul pénzigyi vagy egyéb okok miatt titemezett a kivitelezés (nem egyszerre
épll a teljes éplletegyUttes), de a tervezd egyltt tervezi meg a jovébeli éplletrészeket.



KITEKINTES:
IGNASI SOLA-MORALES ES A FOLYEKONY EPITESZET

A posztmodern egyik kdzponti témaja a szétaprézdédas: a szilankokra robbant
id6ben minden — igy az épulet is — folyamatosan luktet, atalakul. Klléndsen
igaz ez a taldlkozasi fellletekre, mint példaul az intézmény és a varos hata-
ra. A természetben is hatéarfellleteken zajlanak a legizgalmasabb valtozasok:
szamos folyamat felgyorsul, megvaltozik. A peremvidéken semmi sem allando,
folyamatos, akadozasok vannak, véletlenszerliségek torténnek: ennélfogva itt
az idg is elveszti klasszikus fogalmait. A helyszin igy maga is egy folyékony
kdzeghez hasonlit.

A folyékony épitészet ebben a kbzegben, annak folyamatos valtozasahoz al-
kalmazkodva nem merev alkotasokat hoz Iétre, hanem a kdrnyezetével vald
folyamatos kommunikacio révén és attol 6sztondzve folyamatosan alakuld
produktumai vannak.

Ignasi de Sola-Morales katalan épitész, filozofus alapmdvének kérdésével:
.Leétezik-e egy anyagaban folyékony épitészet, mely nem a stabilitas, hanem
a valtozas szerint alakul és arra figyel — igy egyUtt él — a valésag folyékony és
valtozékony természetével? Elképzelhetd-e egy épitészet, mely inkabb idébeli,
mint térbeli? Egy épitészet, melynek célja nem a méretbeli kiterjedés, hanem
a mozgas és tartam rendezése lenne?” Az 1990-es évek kodzepétdl jelenlévd
kisérleti épitészeti mozgalom szerint az ilyen épulletek szolgdljdk igazan a ko-
zOsséget — igaz, iskolaépliletek esetén még kevés példa ismert ilyen prébal-
kozasokra.

Ignasi de Sola-Morales: Folyékony épitészet (, Liquid Architecture”), in: Utdirat, az Uj Magyar Epitémiivészet
melléklete, 2001/ 1., pp. 35-38.

Az épulet bdvithetsége az anyagvalasztastol, funkcionalis elrendezéstdl is figg. Az
épuletszerkezet és a térelhatarold falak allhatnak kénnyen athelyezheté elemekbdl. llyenkor
az Bsszenyitasok is kdnnyebben megoldhatdak az Uj éplletrész terei felé. llyenek a kdnnyU-
szerkezetl épulletek, a vazas szerkezeti rendszer, a szerelt térelhatarolok stb. Ezzel ellentét-
ben a falazott vagy egyéb nehezen mozdithatd szerkezetek elemeit nem tudjuk Ujra beépiteni,
elbontasuk sokszor a teljes szerkezet statikai helyzetét befolyasolja. Ha falakat bontunk vagy
lyukasztunk, mindig nagyon fontos az épllet szerkezeti rendszerét ismerni, azt figyelembe
véve beavatkozni!



A vazas szerkezeti rendszernél az épuUlet fliggdleges tartdszerkezetét pillérek és me-
revitd falak adjak. A merevité falakon kivil az 6sszes tobbi fal csak térelhatarold szerepet tolt
be. igy azokat anélkiil elmozdithatjuk, megsziintethetjik, atlyukaszthatjuk, hogy az kévetkez-
meénnyel lenne az épllet allékonysagara.

A falas szerkezeti rendszernél a figgdleges tartoszerkezetet a teherhordo falak adjak.
Ezeket nem mozdithatjuk el, és a lyukasztasuk is statikai tervezést igényel. Kortlbelll a falak
50%-a teherhordd fal, altalaban parhuzamos falak. A tdbbi falat kitolté falnak nevezzik. Ezek
elmozditasanak nincs statikai kbvetkezménye.

Az épllet szerkezeti rendszere, a pillérek, a merevitd falak, a teherhordd falak helye az
éplilet épitészeti alaprajzardl leolvashato, az épitész vagy a statikus meg tudja allapitani, illet-
ve szakvéleményt tud adni a térelhatarolok tervezett elmozgatasardl vagy atlyukasztasardl.

A falak athelyezésénél a statikai kdvetkezményeken kivil szempont lehet annak idé-
és koltségvonzata. Betervezhetdk olyan kdnnylszerkezetes térelhatarolok, melyek gyorsan
szétszerelhetdk, dsszeszerelhetdk, kdnnyen és gyorsan csatlakoztathatok a vizszintes szer-
kezetekhez az Uj helylkon is, nem hagynak maguk utan maradandd nyomokat, nem jarnak
akkora mennyiségU porral és épitési térmelékkel, mint a téglabdl falazott szerkezetek. Ennek
dltalaban megvan az dra, akar a koltségeket tekintve, akar egyéb tulajdonsagok kilénbdzs-
ségénél (példaul hangszigeteld-képesség), igy mérlegelni kell az éppen piacon lévé termékek
elényeit és hatranyait.

A térelhatarolok helyének megvaltoztatasa legtdbbszér akkor merdl fel, ha megval-
toznak a helyiségméretekkel kapcsolatos igények, vagy az éplleten bellli térkapcsolatokat
szeretnénk atalakitani. Ha ennek lehet6ségét és a jovSbeli igényeket mar a tervezés kdzben
figyelembe vesszUk, akkor a megfeleld helyekre tehetjik azokat a térelhataroldkat, melyeket
majd kénnyen at lehet alakitani (a tervezd ugy valaszthatja meg a teherhordas iranyat, tartd-
szerkezet helyét stb.). Tantermek Osszenyitdsandl vagy szétvalasztasanal fontos lehet a nyi-
laszarok elére végiggondolt, valtoztatasokra is alkalmat teremtd elhelyezése is.

Az oda-vissza valtoztatas igénye révidebb tavon is felléphet. Tervezhetdk dsszenyit-
hato terek, felmerllhet az igény, hogy a hasznalati terek méretét akar naponta valtoztat-
hassuk. Ezt megoldhatjuk eltolhaté falakkal. Két helyiség kozotti térkapcsolat létrehozasa-
hoz nem kell feltétlendl a teljes falat megszintetni. Van a koztik 1évd nyilasnak egy olyan
mérete, amikor mar nem ajtonyilast észlellink, hanem inkabb egy 6sszenyitott térben alld
falszakaszt.

Nagyobb atalakitasok nélkuil, atgondoltan és kreativan hasznalt butorok-
kal, térelvalaszté elemekkel is névelhetjik az iskolaépllet alkalmazkodoé-

készségét. Erdemes a szokott térrendezési valtozatokra szinekkel, anya-

gokkal, dekoracios elemekkel is utalni.




ROVID TAVU ALKALMAZKODAS

Az iskola életében a munka ritmusa a napi munka soran, illetve a tanév soran megjelend
tevékenységek révén is rugalmassagot kivan az épulettdl és annak egyes helyiségeitdl.

Flggodnydk, paravanok, toldajtok, mobil térelvalasztd rendszerek segitséget jelente-
nek az alkalmazkodo terek létrehozasaban. Ha egy teret eleve ugy tervezink, hogy azt majd
rugalmasan hasznaljuk, célszerl az aljizat burkolataval is jelezni az egyes hatarokat: ezt elér-
hetjuk kilénbdzé anyagok kombindlasaval, szegélyekkel vagy eltérd szinek alkalmazasaval.
A falak szine is utalhat arra, hogy esetenként masképpen rendezzik a teret.

Tervezhetlink tdbbfunkcids helyiségeket is, olyan tereket, amelyek tobbféle tevékeny-
ségre alkalmasak, példaul azért, mert nem egy nagy térbdl alinak, hanem tébb kisebb tér 6sz-
szefonddasabol. De betervezhetbek olyan butorok, melyek ki tudjak szolgalni az eltéré funkci-
okat. Az épitészek és a mlvészek kdrében kortars feladat a tdbbfunkcids butorok tervezése,

Egymadsba rakhato székek, az asztalok padként is szolgdlhatnak
(Children’s Musem, foglalkoztatd terem, Indianapolis) — a terek A hdromszogletdi asztalok jo lehetdséget kindlnak a kiilonbdzd
kijeldlését eltérd anyagok €s szinek is segitik létszamui csoportokkal vald munkdra (Altaldnos Iskola, Las Cruzes)



nagyon izgalmas valaszok szlletnek. Szin-
tén segitséget jelent, ha egymasba épithetd
butorokat vasarolunk. A tarolas és a hely-
szlUke gyakran akadalyt jelent. Az asztal
alatti zarhato taroldk jo megoldast kindlnak.

Adott tanteremben szamos térren-
dezési lehetéséglnk van. Ezek még a kotott
termek esetén is megoldast nyujthatnak.
Mindezekrdl részletesebben a Tanuldaskéz-
pontusag fejezetben olvashatnak. A rugal-
massag bizonyos hatarok k&zétt még ha-
gyomanyos tantermekben és butorokkal is
megvaldsithatd. Winkler Marta alsé tagoza-

Mozgathatd lel4td (Las Cruzes, Gkoiskola)

Asztal alatti taroldk (Las Cruzes)




tos osztalyaival a tevékenységekhez megfeleléen igazitotta a padokat és a székeket. Az egyes
elrendezéseket a tanuldk hamar megismerték, és a tanité adott jelzésére percek alatt maguk
alakitottak ki. A tér ilyen rugalmas hasznélata segit abban, hogy a tevékenységre hangolja
a tanuldkat. Masfeldl a térrendezés gyakorlata a térlatas fejlédését, a tudatos térhasznalat
kialakulasat éppen ugy elémozditja.

Laboratériumi szobak berendezésénél épithetlink munkapultokat, illetve -allomaso-
kat, amelyeket egyénileg, de akar tdbben is hasznalhatnak. A mobil kisérleti csomagok be-
szerzése, dsszedllitdsa, a mikro kisérleti készletek alkalmazasa segithet abban, hogy akar
egy egyszerl tanterem is alkalmassa valjon aktiv tanulasi formak, kisérletek, vizsgalatok
végeztetésére.

Az iskola kdzdsségi életének megmozdulasai, rendezvényei a sportcsarnokra vagy tor-
nateremre vonatkozoéan is felvetik a rugalmassag kérdését. Ha médunk van ra, a tornacsarnok
esetén érdemes egybetolhatd, csusztathato lelatdt beszereltetni. A lelatd egybecsusztatasa-
val nyert hely még jobban kihasznalhatd, ha a teremben mozgathato falak vannak.

KITEKINTES: A FOLYOSO RUGALMAS HASZNALATA
A KOZOSSEGEPITES SZOLGALATABAN

A Modell Divatiskola (Budapest) néhany éve koltozott frissen atalakitott és
felujitott épuletébe. A szakkdzép- és szakiskolai képzést folytatd intézmeény
képzési profiljaba a kdnnydipari szakmakon belll a ruhas szakiskolai és szak-
kdzépiskolai képzés és a konnydiparhoz kapcsolddd mivészeti jellegl képzé-
sek tartoznak. A tanuldknak ehhez kapcsoldddan rajz-festés, rajz-mintazas,
tervezés, diszlet- és makettkészités, jelmezkészités, szamitégépes tervezeés,
textiltervezés oraik vannak, melyeken mas szamara is élvezhetd mivészeti al-
kotasok sziletnek: ezek bemutatasara a folyoso alkalmas térnek kindlkozik.
A régi iskolaéptliletben hagyomanyos médon a folyosén a végzdsok tabloi vol-
tak kiallitva, egyhangu Uzenetet kdzvetitve a tanuldknak, a bejévé szilbknek
és vendégeknek. Jelenleg az épulet foldszinti nagy nyitott terében és a folyo-
Kiallitasi fellletként nemcsak a falfellileteket hasznaljak: a Matyas kirdly projekt
kapcsan készllt jelmezeket és babokat példaul a mennyezeten és nyilt téri
installaciokban is bemutatték. Ezek a terek az egyéni prezentaciora és a cso-
portos megjelenésre is alkalmasak: mindemellett az installaciok valtoztatasa
révén jatéklehetéséget kinalnak, és a kdzdsségi élmény meghatarozd részévé
valhatnak. A targyak valtoztatgatasa folyamatos vizuélis kommunikacios él-
ményt ad az iskolakdzdsség szamara.



Babok installdcidja a mennyezeten €s térbeli installdcio (Modell Divatiskola, Budapest)

ALKALMAZKODAS ES AKADALYMENTESITES

Az alkalmazkododkészséget az is segiti, ha elére gondolunk az akaddlymentesitési szempon-
tokra is. Az utdlagos liftbeépités koltséges és nem is minden esetben teljesen akadalymen-
tes megoldas. A rampak, illetve a Iépcsdk helyett tervezett lejték elhelyezése azért lehet j6
megoldas, mert nem kell killén a mozgaskorlatozottak szamara kdzlekedést biztositani, azt
minden felhasznald egyarant kényelmesnek tartja: ugyanakkor ezek helyigénye kétségkivdl
nagyobb lehet.

Végul érdemes azt is végiggondolni, hogyan mikddhetink egyltt mas intézmé-
nyekkel az atmeneti nehézségek leklzdésében vagy a nagy beruhazasokat igényld ujita-
sok esetén. Erdemes-e kiilon laboratdriumot, sportcsarnokot épiteni? Mennyire hasznéljuk
ki meglévd helyiségeinket? Kikkel tudnank egyUttmdkodni a meglévé eréforrasok legjobb
kihasznalasaban?



A felhasznalok megismerése, az épullethasznalat soran felmerUlé igények folyama-
tos nyomon kévetése nélkll igazan alkalmazkoddképes éplilet kialakitasa elképzelhetetlen.
Mindezek a kérdések atvezetnek a partneri tervezés témakoréhez, amelyrdl zardfejezetlink-
ben bévebben szdlunk.

Példds akadalymentesités



A GYIK MUHELY MUVESZETPEDAGOGIAI ELVEI, A MUHELY
INFRASTRUKTURALIS BEMUTATASA ES ANNAK KITERJESZTESE
A KREATIV ISKOLAI ALKOTOKORNYEZETRE

A Gyermek és Ifjusagi KépzémlUvészeti Mlhelyt — kdzismert nevén: GYIK MUhelyt — 1975-ben
alapitotta Szabados Arpad, az akkori Képzémiivészeti Féiskola tandra, majd 1988-t6| 1993-
ig Szemadam Gyorgy vezette, azéta pedig Sinkd Istvan képzémuvész iranyitja. A Magyar
Nemzeti Galériaban mUikodd alkotomuhely idén 35 éves, és évrdl évre 50-70 gyermeket hiv
a kreativ alkotdmunka asztalahoz! A GYIK Mdhely azonban tébb mint helyszin. Az itt folyd
vizualis nevelés és alkotdmunka tébb tekintetben is egyedulalld, igy fontos ezen elvek hang-
sulyozasa. Az itt folyd alkotd tevékenység és szemlélet az évek soran olyannyira 6sszemoso-
dott a hely adottsagaival és jellemzdivel, hogy e kettd szimbidzisban él ma egyUtt. A mdhely
célkitlizéseit Szabados Arpad igy fogalmazta meg: ,Az dtlagos képességii gyermekek sza-
mara létrehozott komplex, kreativ szemléletd mdihelymunka vizudlis tevékenységi formakon
keresztlil éreztesse meg az alkoto, nem feltétlenil mdvészi tevékenység motivacidit ugy, hogy
€z a rendszeres és folyamatos oktato-neveld munka soran egész életre szold élményt nyujt-
son, segitve a harmonikus felndtt szemelyiség kialakulasat. [...] A mdvészet nem csodélnivalo,
megkozelithetetlen valami, hanem sajat problémaikra (érzelmi, mult, jellem) valaszt adoé nyelv,
ha éliink eszkdzeivel.”*" A ’70-es évek altalanos iskolai nevelésébdl hianyzott az a komplex
szemlélet, amellyel a mlvészeti agak kdzott kapcsolatot tudott volna teremteni. Ezt a hianyt
potolta az akkor induld mihely, ahol a vizudlis tevékenységekhez mar kezdettdl fogva tarsult
a zene, a mozgas, a film és késébb a vided is. A GYIK Mlhely nem kivant képzémdvészeti
el6készitd lenni, mégis lassan minden korosztalyban a tehetséges gyermekek studidja lett,
mikdzben sohasem rekesztett ki egyetlen érdeklédét sem!

A GYIK Mdhely altalanos célja ,....a kreativ, esztétikai és manualis készségek fejlesz-
tése, mlvészettdrteneti ismeretek bévitése mellett — a teljes emberi személyiség kialakulasa-
nak, fejlédésenek segitése. A lathato vilag jelenségeit, a képzémdiivészet terlleteit igyeksziink
tapasztalati egysegben megkdzeliteni, bejarni, ekézben el6hivni az alkoté magatartas lényegi
képét, az egész ember és a vildg-egész kapcsolatat”.*

A tehetséggondozas itt akkor kezdddik, mikor a gyermekek ecsetet tudnak a kezlk-
be fogni. Ovodaskortdl kezdve figyelemmel kisérjiik Sket, és koziliik nem egy a kézépiskolai
tanulmanyai befejeztével Iép ki a mlhelybdl. Szemadam Gyodrgy vezetése alatt a mdhely U
vizudlis nevelési mddszerrel gazdagodott; ekkor kerlletek be az egész évet kitdlté meséket
és mitoszokat kalandosan feldolgozé inspirativ folyamatjatékok, a mai tantervi szaknyelven:
interdiszciplinaris témahetek, témacsoportok.*® A kalandozasokhoz, a vilagképekben, térben

41 |dézte Kalmar I.: A GYIK Mihely hisz éve (1997) in: NAGY GYIK KONYV,Budapest: Aula Kiadé p. 13.
42 Kalmdr Istvan: Mi igy csindljuk... (1997) in: A nagy GYIK kdnyv, Budapest: Aula Kiado p. 34.
43 Kalmdr, I: A GYIK Mdhely husz éve (1997) in: Nagy GYIK kdnyv, Budapest, Aula Kiadd, p. 15.



és id6ben torténd utazasokhoz a GYIK MUhely helyisége kivald lehetéségeket nyuijtott. A md-
vésztanarok iranyitd szerepe azonban igen felel6sségtelies. Az éves tematikaknak csakugy,
mint minden egyes foglalkozasnak, célja az inspiracio felkeltése, olyan alaphelyzet teremtése,
amely a gyermekekkel egyUtt minket is kizokkent a jelenbdl. Szarvas lldiké ezt igy fogalmaz-
za meg: ,A GYIK Mdhely metodikaban fontos a »gyermeki latasmod« megdrzése, a jatékos,
intuitiv, élményszerd tapasztalas erdsitése az alkotasi folyamattal kardltve. A jaték az élmény-
szerli megismerés egyik Utja, amely az élettapasztalatokat dsszegzd tudast erdsiti az ifiu
emberben. Erre a tapasztalasi folyamatra épil a GYIK Mdhely kisérleti, mlvészeti nevelése
is, ahol a jaték a kllbnbdz8 anyagokkal és targyakkal, az amorf anyagok atalakitasa, jellé
formalasa, a kérnyezet alakitasa a rugalmas, lelkesllt egyeniség alakulasanak egyik zaloga.
[...] Minden tudas kezdete az elamulas. Az elamulasbdl, racsodalkozasbdl sarjad a kérdezes.
A kérdezés ikertestvére pedig a keserés. A gyermek akkor tanulja meg a kérdezés tudoma-
nyat, ha elvezetjiik 6t az elamulasig. Kérdezni nem csak szoval lehet. Lehet hanggal, de lehet
vonallal, ténusokkal is!”#

Ahogy a felsorolt pedagdgiai elvekbdl kitlinik, minden GYIK Mdhelyben tanitd kolléga
mashogy latja az alkotaslélektan fontos sarkkdveit. Pedagdgiai elképzelése a csoporttdl, az
alkalomtdl, az éppen Uj alapanyagoktdl fligg, ezeket szabadon vélasztja meg. Egy dolog
azonban kézds benniink: a rendelkezéstinkre allé ,TER”, mely mindannyiunk szaméra pszi-
choldgia jelentéstdbblettel rendelkezs ,HELLYE” Iényeglilt. Jelen fejezet téméja ennek az &t-
lényegllésnek az okait vizsgalni; az ember-kdrnyezet viszony bemutatasa, azon dsszetevék
feltarasa, melyek révén a GYIK MUhely az alkotas idealis helyszinéve valik.

Munka a GYIK Miihelyben

44 Szarvas, I: Amig gyermek a gyermek (2006) in: Kis GYIK kényv, Budapest, V-Print Kiado, p. 14.



A KREATIV ALKOTOMUHELYEK INFRASTRUKTURALIS
JELLEMZOI A GYIK MUHELY TUKREBEN

1. ALKOTAS ODAFENT: A GYIK Mdhely kilonleges adottsdga, miszerint a Budai Var Palo-
tajanak harmadik emeleti teraszahoz tartozé teremben mikddik, természetesen nem lehet
egy iskolai alkotémUhely kritériuma (hacsak nem abbdl a szempontbdl, hogy minden évben
egyszer el kellene latogatniuk az osztalyoknak a Magyar Nemzeti Galéria épuletébe). Azon-
ban meggondolandd az a tény, hogy az alkotdmihely a varos/az iskola f6lé magasodik,
és az épulet egyik toronyszobajat/manzardtetejét elfoglalva mégiscsak térben felette all,
elktldnUl a tébbi tanteremtdl. Van ebben valami kildnleges, varazslatos, felemelé! Ameny-
nyiben nem kertkapcsolatos vizudlis tanterme van az iskolanak, akkor igen célszer( lehet
a rajztermeket a tetétérbe helyezni, mert itt nemcsak a nagy tetéablakok, de az érdekes
téri formak — strukturak, kilatasok is inspirativak lehetnek! (pl. Aldas utcai Altalanos Iskola,
Varosmajori Gimnazium)

2. BELEPES AZ ALKOTOTERBE: A belépés éiménye, egy kiildnleges kapu, ajtd szintén
hivogato erejl! Nyugodtan alakitsuk at a vizudlis termek bejaratat festéssel, gyermekmunkak-
kal, hiszen a bejaratnak a felszabadito, kreativ alkotast és a jatékossagot kell visszatiikroznie!

A GYIK Miihely gyermekszemmel, az dsszefestett ajtd a jobb szélen
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Ez kapcsolddik a kdrnyezeti téltés elméletéhez, hiszen mar a tandra megkezdése elétt kivaltott
arousal képessé teszi a diakokat az alkotas élménykeresésére. A GYIK MUhely atlagos fa
ajtajat néhany éve atfestették a gyerekek, festékes kéznyomaikkal diszitették, maguk képére
alakitottak, megszemélyesitették; igy most még a zart ajtdk is jelzik az ott folyd tevékenységet.

3. A MUHELY ILLATA: Az iskolai kémia- és bioldgiaszertar mellett a rajztermek sza-
mitanak még ,illatos” termeknek. A belépéskor minden alkalommal megérezhetjik az agyag,
a festékek, ragasztok, higitdk ,mdhely-illatat”, amely ilyen 6sszetételben nem jellemez sem-

milyen mas helyszint. Ez a gyermekekben lassan tudatosul, mégis szamukra szorosan dssze
is illik a hellyel, a hely karakterét adja!

4. SZABAD POLCRENDSZER:
A GYIK Mhely hosszabbik falan huzddik
egy szabad vaspolcrendszer. Ez a polc vi-
szont t6bb mint taroléelem. A csoportok év
elején polcot vélasztanak maguknak, ame-
lyen egész éven at gyUjtik munkaikat. Annak
ellenére, hogy masnak a munkajahoz nem
szabad hozzanyulni, mégis a tény, hogy
masok munkaja szem elétt van, akar a pol-
cokon, akar a térben azt segiti, hogy a gye-

rekek kovetni tudjak tarsaik alkotdmunkaja-
A szabadon hozzéférhetd polcrendszer nak alakulasat — onnan &Gtleteket meritenek,
azt csodalattal és amulattal figyelik.

5. MEGSZEMELYESITETT ASZTALOK ES SZEKEK: A mihelyben hat nagyobb mére-
td, alacsony asztal van, melyeket tetszélegesen lehet mozgatni. Az asztalok immaron 35 éve
szolgaljak a munkat, ez latszik is rajtuk. El nem tavolithatd ragasztok és festékek, agyag és
gipsz ,diszitik”, igy tapintasa sem sima, hanem érdes. A GYIK-székek is a hely egyediségét
jelzik. Lehet ,radini”, ,belelini”, autdnak hasznalni, vonatot, varat épiteni beléle! Tobb olyan
feladatot végeztiink az elmult években — nagy sikerrel —, ahol a munka a gyerekek altal kiala-
kitott sajat buvohely-barlangban tértént. Sok gyermek szamara nem is maga az alkotémunka
a fontos, hanem dnmagaban véve e felszabadult térben vald Iétezés. Futnak, jarnak-kelnek,
elbdjnak, felmasznak, atalakitjak a helyiséget, mintha az egy mobil jatszétér lenne. A székek,
Uldparnak tovabbi fontos szerepe, hogy a foglakozasok elétt kdrberakjuk Sket, ezzel el6ké-
szitve a termet a felvezetd beszélgetésre. E tevékenység nélkll szinte nem is lehetne a mun-
kaba belefogni. Minden berendezési targynak lassan 6nallé torténete és élete van, mivel
a sok éve zajlo foglalkozasok alatt megszemélyesitédtek az alkotas feladataiban.

6. ,AZ ANYAG SZABADSAGA”: A kévetkezd fontos pedagdgia elv a GYIK Mihelyben,
amely az alkotd folyamatok szempontjabdl igen fontos, hogy az alapanyagok (gipsz, gipszes-
géz, agyag, rajtabla, olld, filc, ceruza, festék, vizestal, papir, termések, faanyagok, szdgek,
szerszamok, kotelek, zsinegegek stb.) mindig ,szem elétt vannak”: a polcokon, a szekrénye-



ken, a hatso taroldkon. A magam megitélése szerint sokszor ,rendetlenségben”, ellenben
a gyerekek megitélése szerint ,rendben’. A ,kéosz”, a rendetlenség abban segiti az alkotast,
hogy a feltett mivészeti kérdések megvalaszolasakor az alkotast sokkal inkabb segiti a ,ka-
0szbdl vald kivalasztas”, mint a tisztasagbdl és rendbdl vald ,teremtés”. Szarvas Ildiko igy
fogalmazza meg e jelenséget: ,A jatékkal, a kisérletezéssel jar a természetes rendezetlenség,
melynek mezejébdl a ragyogd gyermektekintetek tlizében szliletnek meg az alkotasok. Az
alkotasi folyamatban kialakuld keszekuszasagot a koordinalo partnernek, a felndttnek tiszte-
letben kell tartania. Hiszen a rend a logikus rendszeresség sajatja. A jelképzés folyamataban
pedig nem a logosz, a logikus gondolkodas nyer elsésorban teret, hanem a mitosz és az in-
tuitiv felismerések sorozata jut érvényre. A mitosz talajan kibontakozd alkotasi folyamat felté-
telezi a vildg teremtésének folyamatat, amikor egy alkotds szliletni akar. A kdosz szlikségszerd.
A rendezetlenségbdl valik ki az egyedi, egyénisegre vagyo md. Amikor ezt figyelmen kivil

hagyja a felndtt, nem tesz mast, minthogy egy a plasztikai gondolkodastdl idegen tertiletre
tolja az alkotd gyermek személyiségét.”*®

e

Asztalok és multifunkcids székek

Festékes és anyagos polc

45 Szarvas, I: Amig gyermek a gyermek (2006) in: Kis GYIK kdnyv, p. 16.



Ez a ,rendetlenség” ezek utan érthetd szikséglete az alkotasnak. Az, hogy a gyere-
kek mégis miért rendként értelmezik ezt a keszekuszsasagot, arra az lehet a valasz, hogy ez
megkdnnyiti és segiti a munkajukat, igy ezt mar szikséges kelléknek tartjak. A gyermekek
szeme elétt tartott anyagok valtozatos formaival, alakjaival, tapintasaval, illataval, szinével
mind kllénb6zd ingereket valtanak ki és segitik a kombinalds képességét. Az altalanos sza-
balyként ismert dsszeilléseket és dssze nem illéseket igy kreativitassal fel lehet szabaditani.
Az agyagok Uj funkciot kapnak, értelmet-cserélnek és mdveészi tartalmat nyernek.

8. INSTALLALAS A PADLON ES A PLAFONON: A GYIK Mdhelyben a mennyezeten
négy vassin talalhatod, ezzel lehetdség nyilik a munkak fellégatasara, felakasztasara, ilyen
forman is kihasznalva a tér harmadik dimenzigjat. Lengd, repulé targyak, égig éré fak, totem-
oszlopok feldllitasara nyilik lehetéség. Fontos, hogy a rajztermekben ne csak a falakra eré-
sitett tablokon legyenek lathatdak a szabalyosan felragasztott festmények, hanem az egész
tér installacios jellegl maradijon.

9. A TER ATALAKITASA A TANORAKON: Végiil néhény olyan konkrét feladat bemu-
tatasara kerUl sor, amelyek soran a tér dimenziéit, annak fizikai jellemzéit és érzelmi minésé-
geit dolgoztuk fel direkt és indirekt médon egyarant. Sétét tivegablakok: Uvegablak festése
a sotét teremben ugy, hogy az Uveglapokat alulrdl vilagitiuk meg, igy a festett formak ugy
jelennek meg a mennyezeten, mint a goétikus templombelsékben az Uvegablakok elvara-
zsolo fényei. Selyemut nyomaban: A kiemelkedd részekhez kotdzve papirszalagokkal szét-
tlk-fontuk be a teret egy nagy pokhalova! Vizk6pdk és brzé-véddk: Egyszer 6rz8-védd fan-
tazialényeket, maskor vizkdpd Iényeket kellett késziteni a terem ,8rszem-pontjaira”, melyek
valamilyen szempontbdl kiemelkedd figyelmet kdvetelnek. llyenek: a kliszéb, a kilincs, az ajto,
a polc teteje, az ablakparkany. Olyan helyre
helyeztUk el 6ket atmenetileg, melyeknek
mitikus jelentéséget tulajdonitottunk. Tu-
kérbolygok: CD-re szines bolygodrajzolato-
kat festettlink tussal; ezekbdl lebegd har-
monia-kompoziciokat készitettliink, majd
a sotétben a diavetitével megvilagitottuk.
A mozgd bolygok tukrérdl visszavert fények
vilagitottak be a teret. Lengbkepek: A au-
tomatikus festés egyik formaja a lengd fes-
tékesdobozbdl csurgatott kép. A plafonra
akasztottuk a festékesdobozt, és driaspa-
pirokra lengettlk a festéket. Satorépités:
Tobb tematika alkalmaval sor kerUl a torté-
netbe agyazva sator, baldahin, repllészé-

nyeg készitésére, amelybe tdbb anyagot,
A tér megmunkdldsa a GYIK Miihelyben butortargyat bevonunk.



I11.9. FENNTARTHATOSAG

Az aldbbiakban kétségkivil az egyik legdsszetettebb kritériumrdl lesz sz6. A fenntarthatdsag
kérdését harom szempontbdl is ide értjik:
e afenntartds, Uzemeltetés (ezek koltségeinek, lehetGségeinek,
felel6sségének) tervezését barmilyen infrastrukturat érinté valtozas elétt;
e afenntarthatd technoldgiai megoldasok elényben részesitését (szem el6tt
tartva, hogy az iskola szamos modon nevel: kdzvetve mar az ilyen jellegud
technoldégiak mikddve lattatasaval is);
e afenntarthatésag pedagdgigjanak napi gyakorlatba valé beépitését.

Hogyan értelmezhetjik a fenntarthatésagot mint minéségi kritériumot a tanu-
lasi kornyezetek hat jellemzd vetlletében?

Didaktikai vetilet:

A fenntarthatdsag pedagdgiai térekvéseinek beépllése a mindennapi gyakor-
latba nem csak a tanitéas folyamatara hat: a nevel6testlilet mint referencia-
csoport demokratikus mdkddése, nyitottsaga szintén nevel. Emellett a ,zdld”
megoldasok bevonasa a tanulas folyamataba, az egyUttmikddési készségek
erdsitése, és a helyi tudasra fokuszald és valds kérdésekre valaszt keresd te-
vékenységek kllondsen hangsulyosak.

Fizikai vettilet:

A fenntarthatdsag szempontjait figyelembe vevé megoldasok, hosszu tavra
tervezett, atalakithatd, illetve a csoportos munkara, kdzdsségi részvételre alkal-
mas, befogado terek meghatarozzak a pedagogiai torekvések sikerességét.
Technikai vettilet:

Az Ujrahasznositas, az energiahatékonysag és a hulladékkeletkezés csodkken-
tésének szempontjaival tervezett eszkdzpark, a modern technoldgia célszer(
alkalmazasa mint szemléletmdd athatja az infrastruktura-tervezés és -haszna-
lat minden Iépését.

Virtualis vetilet:

A kdzb6sség bevonasaban fontos segitséget jelentenek mindazok a megolda-
sok, amelyek részvételre hivnak, athidalva a térbeli vagy id6beli korlatokat.
Szocialis vetulet:

MindennemU egyUttmuikddeés helyi szervezetekkel, csoportokkal — kuldndsen
kisebbseégek, kornyezetvédelmi szervezetek, illetve a fenntartd képviselSivel —
segiti a valds helyzetekre vald fokuszalast. Bar az iskola gyakran fogalmaz
meg kritikus allaspontot a gazdasagi-tarsadalmi kérdésekkel kapcsolatosan,



fontos, hogy ezekben alternativakat, valtoztatasi szandékokat, utakat és lehe-
téségeket is tudjon mutatni.

Helyi vetiilet:

A fenntarthatosag kdzponti eleme, hogy a tanuldkat érintd, helyi problémakon
keresztll kozelitsUk a fenntarthatdsag globalis és komplex problémait: a te-
lepllés, illetve az iskola kornyezetében az iskola reagal a problémakra, részt
vesz ezek megoldasaban.

Fejezetlinkben ezek kdzll a kérdések kozUl az iskola tervezésétdl indulva jarjuk kdrbe
a fentiek szerinti kritériumokat.

A fenntarthatdsag széles korli egyenstlyteremtés. Altaldnos esetben az egyes
szakterUleteknek csak egy-egy szempontbdl van beleszdlasa a dolgok mikddésébe, és
csak elképzelésik lehet arrdl, hogy ezt mivel egészithetné ki a masik. Az eredményes-
ség kulcsa, hogy a kilénb6z6 szakterlletek a hianyzd lancszemeket betdltsék, egyszerre
szolgdljiak a kulonféle eszkdzdkkel ugyanazt a célt. A fenntarthatdésag mint példamutatas
kllondsen nagy felelésséget ré az iskoldra, hogy ezt kbzvetitse a gyerekeknek, akik majd
a jovét épitik.

A FENNTARTHATOSAG OSSZETETTSEGE, ADOTTSAGOK
ES LEHETOSEGEK FELISMERESE

A fenntarthatésag kilénb6zé szinterein kilonféle mértékd kdrnyezeti beavatkozasra van
szUkség. A kornyezetlink megtervezésénél olyan sok szempontot kell egyszerre figyelembe
venni, hogy az is elfordul, hogy azok teljesen ellentmondanak egymasnak. A legtdbb eset-
ben meglévé adottsagokhoz kell igazodni, és azon belll talaini meg a legkedvezébb megol-
dast. A kdrnyezettervezés kompromisszumokkal jar, ez vilagunk dsszetettségebdl adodik, és
a feladat szépsége az, hogy ennek utvesztdjében kell eligazodjunk. Ezért jelen kétetben nem
kivanunk, de nem is tudunk allast foglalni arrdl, hogy mi a jo, és mi a rossz: ehelyett 6ssze-
gyUjtjlk az egyes megoldasok elényeit és hatranyait. A felhasznaldnak az a feladata, hogy
felismerje fizikai kdrnyezetének azokat az adottsagait, melyek keretet adnak a mozgasra. Az
is nagy eredmény, ha tisztaban vagyunk kotdttségeink elényeivel, és azt hangsulyozzuk, ki-
hasznaljuk, illetve ha van ra mod, akkor azt kiegészitve alakitjuk tovabb azt, ami alakitha-
t6. Fontos tehat, hogy tanulmanyozzuk, ezaltal tudatosabban értékeljuk kdrnyezetinket, és
megismerjik a lehetéségeinket.



A fenntarthatésag olyan értékrendbeli allasfoglalas, amely tébbek kdzott

a fizikai kdrnyezetink felhasznalasara, annak kialakitasara, a mindennapi

tevékenységeinkre egyarant kiterjed.

A FENNTARTHATOSAG SZINTEREI
ES A VONATKOZO KORNYEZETI TENYEZOK

A fenntarthatésag szintereit sorban targyaljuk, és mellette vizsgaljuk a rajuk vonatkozé kor-
nyezeti tényezdket.

A fizikai kornyezetink megépitésére és muikodtetésére vonatkozd fenntarthatosagi
szempontok mellett (anyaghasznalat, energiafelhasznalas stb.) megkllénbdztethetjiik azokat
a kornyezettervezési szempontokat, melyek a kdzdsség fenntarthatdsagat és az egyes em-
ber testi-lelki fenntarthatdsagat, egyensulyat segitik eld. Novendékeink jévSbeli dontéseire
lehet hatasunk: kdrnyezetikkel, egymassal és 6nmagukkal valé egyensulyuk és szeretetlik
alapjait teremthetjik meg. Mindezek teljesitése egyszerre fontos, csak ekkor vezethet egy
egészséges tarsadalom és a kdrnyezet hosszu tavu, kiegyensulyozott egylittéléséhez.

Az iskola mikddésénél figyelembe kell venniink a fenntarthatésag kove-

telményeit a valés tevékenységeknél és beavatkozasoknal; illetve a fenn-
tarthato jové szempontjabdl éppugy fontos a cselekedetekkel, déntésekkel
jaré példamutatas.

TESTI-LELKI EGYENSULYRA NEVELES

Szlkséglnk van a természet jelenlétére. A természet és az ember kapcsolata kilénbdzé in-
tenzitassal és kulonféle médon valdsulhat meg. Belehelyezkedhetlink kdzvetlen tartézkodasi
helylinkkel a természetbe, példaul ha azt egy erddben épitjik fel. [02] Vagy maradhatunk az
épitett kdrnyezetben, és mi magunk is kimehetlink a természetbe. [03] Erre lehetéséget kell
taldlnunk magunknak. A természetet becsempészhetjiik magunk mellé az épitett kdrnye-
zetbe is. [04] Ennek kilénb6zd fokozatai vannak: a kdrtlottlink 1évé kdzterek névénnyel vald
belltetésétdl kezdve a sajat telklink belltetésén at a belsd tereinkbe helyezett nbvényekig.
[01; 02; 03; 04]
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Az elsé dontést az épitési telek kivalasztasanal hozhatjuk meg. Természeti vagy épi-
tett kornyezetben épitkeziink? Mindkettének van elénye és hatranya is. Legtébb esetben
az épitett kornyezet mellett déntlnk, mert fontos példaul a varos kdzelsége. Ahhoz, hogy
lehet&séguink legyen az épitett kdrnyezetbdl barmikor kijutni a természetbe, ugy kell megva-
lasztani a telket, hogy az vagy gyalogos tavolsagban legyen a természeti kdrnyezettdl, vagy
koénnyen eljuthassunk oda a megfeleld kdzlekedési eszkdzzel. A kdzlekedés és a kdzterek
kialakitasaba altalaban nincs beleszdlasunk.*® [05; 06; 07; 08]

A kdvetkezd alkalom, amikor miénk a déntési helyzet, a kivalasztott telek beépitésénél
van. Ha az épUletet kompakt egységként tervezzik meg [05], akkor az a telekbdl a lehetd
legkisebb helyet foglalja el, és egybefiggd kertink marad, ahol kialakithatjuk a sajat kis
természetlinket. Masik lehet8ség az elszdrt, pavilonos beépités [06], amikor a telken tébb k-
I6nalld éplletet helyezink el, melyek egyrészt tébb kisebb udvarra osztjak a kertet, masrészt

Loelehelyezkednek” és a kert részéveé valnak. Az épuleten belll is ugy érezhetjik, hogy kint va-
gyunk, 6sszeolvad a klilsé és a belsé, és ezdltal a kiilsd természet bekukucskal a belsébe.

A belsé és a kulsé tér kapcsolatat fedett-nyitott terek erdsithetik. [09] Atmeneti terek
keletkezhetnek, ahol a flt6tt és nem f(itdtt terek hatarvonala nem egyezik meg a kilsé és bel-

46 Abréink szabadkézi vézlatrajzok. Azt kivanjuk velilk hangstilyozni, hogy kirnyezetiink felméréséhez, elképzeléseink felvézolasahoz nem
szlikséges kiilondsebb miivészi tehetséggel rendelkezniink, vagy pontos miiszaki rajzokat készitenlink. Batoritani szeretnénk az Olvasét,
hogy maga is kisérletezzen hasonl6 alkotdsokkal, melyek segitik a tervezési fazisban szerepldk egyittmUikddését.
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s6 terek érzékelt hatarvonalaval. Egy tornac példaul mar nem f(itétt, de hatasa mégis kdze-
lebb &ll a belsé téréhez, mert tdbb oldalrdl zart, igy téri védettséget ad. Az atmeneti terekkel
Osszekapcsolt dsszefliggd kilsé és belsd térrendszer [10] egy differencialtabb térhasznalatot
eredményez, el8segiti az udvar intenziv hasznalatat, fejleszti a gyerekek térérzékelését és
térkivalasztd képességeét, és eltérd térigényeknek ad helyet. [09; 10]

Ez a vizudlis kapcsolat a kert névényeivel akkor is szempont lehet, ha a telek beépité-
se (épUletek és udvarok viszonya) mar nem valtoztathaté. A kerti ndvények fajtajat és helyét
meg tudjuk Ugy valasztani, hogy a ndvények a belsd terekbdl is érzékelhetéek legyenek.
A ndvények helyének megtervezése a kert haszndlata szempontjabdl is fontos.

A kovetkezd dontési helyzet mar nem érint épllet- vagy kertatalakitast, igy minden
esetben van lehetdséglnk a véltoztatasra: belsd atrendezéstdl figgden ndvényeket barmikor
elhelyezhetlink a helyiségeinkben. Kialakithatunk erre kilén terlletet is (télikert, ndvénysarok),
vagy azt is megtehetjik, hogy altalanosan mindenhol megjelennek a virdgok. Az elsé eset




abban kilénbézik a masodiktoél, hogy ott a névénysarok egy kildn térrészként mikodik, ami
egy differencidltabb térhasznalatot tesz lehetévé. Féleg akkor, ha tevékenységek is flizédnek
hozza (pihendsarok, tantermi kertészkedés, egyéb funkciok).

Vizuadlis kapcsolat a kertben él6 allatokkal is kialakithatd, ha azokat az ablakok k&-
zelébe csalogatjuk (példaul madaretetSkkel vagy a névényfajok célzott kivalasztasaval).
A szabadon él6 allatok megfigyelése a gyermekekben fokozhatja az allatok iranti érdekls-
dést és tiszteletet.

Az iskola ,z6ldélményei” nemcsak az oktatasi célokat segitik, hanem az &ket élte-
8 életerd élménye altal pozitiv restorativ (nyugtatd, pihentetd, jo kozérzetet teremtd, mégis
szellemi frissességet, koncentraciot is segits) hatssal vannak. igy minden négyzetméter zol-

ditésével egyre ersebb kdzérzetvaltozast hozhatunk létre. Mindezen tul az iskolai ,,z6ldélmé-
nyek” a kdrnyezetrdl alkotott képlinket, szemléletlinket, kdrnyezeti attitddinket hosszu tavon
is befolyasoljak. Az 6koszisztéma, élévilag informaciokkal, adatokkal térténd megismerését
azonban élményekkel kell tarsitani, hogy valdban szemiléletvaltozashoz vezessen. Az alab-
bi iskolai zoéldéimények és az ezekhez kapcsolt tevékenységek ezekre lehetnek jo példak:




ZOLDELMENYEK

Az iskolakertben vagy az iskolaudvaron

iskolaépiiletben

Balkonok, balkonladak:
féleg hagymdsokat,
nydr elején vagy
koradsszel virdgzo
novényeket javasolt
Ultetni

Flordrium: nedves,
parés akvariumkert
berendezése

Moha és péfranykert
berendezése

Kaktuszkertek: széraz,
napos helyszinen

Akvdriumok, terrériu-
mok ndvényekkel

Bonsai és Penjing
(kinai miniatrizalt
sziklds novény-
kompozicid) nevelése

Szobandvények
alkalmazdsa
tantermekben,
folyosékon

Az iskolaépiilet
kozvetlen kozelében

Atriumok, belsd udva-
rok: szoliter fak, mint
térszervezd fokusz-
pontok

Z6ldhomlokzatok,
zbldfalak

Zoldtetok: komplex
Okoldgiai rendszer
részeként a csapadék-
viz-elvezetéssel,
biodiverziv intenziv
és extenziv tet6vel,
spontan barnamezés
szubsztrat-keverékkel,

meteorolégiai allomas-

sal, monitoringgal,
kisérletekkel

Tandri teraszok vagy
tandri kert létesitése:
intimebb, zart,
diszkert

mesterséges életterek

Virdgoskert, ével6agyak: ezek a kertek intenziv,
szakszer(i fenntartdst igénylenek; a tavasszal,
kora nydron és kora Gsszel virdgzo névények jol
haszndlhatdk iinnepélyek alkalmaval (névnapok,
évnyito, évzaro, pedagégusnap vagy ballagas
alkalméaval). Ezek a kertek kézvetlentil kapcsoldd-
hatnak a tandri, igazgatoi helyiségekhez

Meleg déli tdmfalakhoz kapcsolddd
sziklakert, szdrazon rakott terméskéfalba
helyezett kitiltetés

Gydgynovényes kert/fliszerkert/illatkert:
természetismereti 6rak

Z6ldséges, haztdji kert: kisebb korosztaly
szamdra, ltaldnos iskola

Gylimolcsfak: honos fajtak, metszés-
gyakorlattal, mindezekbdl akdr termékek
készitése innepi eseményekhez

Lécracsra futatott novények:
gylimolcsfajtak vagy sz616

Uveghéz: akar félig szabadtéri tanteremként
értelmezve és berendezve

Kertmivészeti korszakokkal, illetve kiilféldi
kertm(ivészeti elemekkel valg &thalldsok

természetes életterek

Honos fak alkalmazésa,
feliratokkal: sajéat arborétum
|étrehozésa az alapfajok
megismerése céljahol

Vizes él6hely létrehozésa:
esdvizgylijtéssel, estkerttel,
illetve a vizparti dllatvildg
megismerésével

Okoldgia elvek rvényesi-
tése: ,habitat tower” azaz
rovar-gél6hely-tornyok;
Komposztélds, madarbarat
kert, lepkekert: kevésbé
intenziv fenntartést igényel-
nek, kevesebb bolygatdssal,
természetes mdodszerekkel

Varosi mez6k Iétrehozésa:
egynydri, éveld
flimagkeverékkel

Barnamez6s zoldtet6:
a zoldtetd egy része
a spontdn varosi fajok
megtelepedésének
helyszinévé tud vélni ahol
monitoring végezhett

Az éldlények mellett Iétfontossagu természeti elem a napfény. A megfeleld mennyiségU
fény a telken belll dltaldban biztositott, mert eléirasok szabalyozzak a szomszédos telkeken
az éplletek kdzotti arnyékolast. Innentdl kezdve tervezdi kérdés, hogy az Uvegfellletek mé-
retével és az épllet tdjolasaval mennyi fény jut be a helyiségekbe. Hasonldan fontos a kuilsé
pihenéterlletek és a kert tajolasa is. A fény a napszakok szerint mindig valtozik, délel6tt és
délutan mas iranybdl stt be a nap. Erdemes a berendezés és a napirend kialakitasanal erre
odafigyelni, és a napos orakat, helyeket kinasznalni. [11; 12; 13; 14]

A természet minél mélyebb megélésére ad lehetéséget, ha erre az alapvetd szlikség-
leteken tul is hangsulyt fektetlink. A szél, az es6, a termdéfdld szaga, a viragok illata, a boga-
rak, a madarak, a fa kérgének tapintasa mind olyan élmény, mely szoros kotédést alakit ki
a természettel, és egyuttal belsé egyensulyunkat is segit kialakitani.

Intenziv, allatokkal benépesitett kert kdnnyebben alakul ki akkor, ha nagyobb &ssze-
fliggd kertlnk van. A szél és az esé megélése inkabb szervezési kérdés. Esbs id6ben is ki
lehet menni a szabadba, sét erre ra is kényszerithetjlk az épllet hasznaléit, ha a kilénb6zé
helyiségek kdzott nincsen flitott vagy fedett atjaras. A természeti elemeket részben bentrdl
is megtapasztalhatjuk, ha kelléen nagyok az Uvegfellletek. Az esd kopogasat felerdsitheti



¥ A, bt u—fﬂ
{r Al | AL, -
kK - 'r *
Fa M 'nn-!‘)"? j r.wllj_.m;..«'ib
'}.H'-"i_ Iﬂt‘u'h1l J.{_, [
1 ke L
‘Ji"“m. o A_.‘thﬁ...'q_‘_ {Icf L-ﬁ
Lok pages -K. Aaloin I,L‘LJ._-..
.111/ e e et [ il e Piwun )

egy erre a célra valasztott anyagbdl épitett tetészerkezet. Az illatok tudatos névényvalasztas
eredmeényei lehetnek. A kildnféle szagok és hangok érzékeléséhez a nyilasok nyitva tartasa
segit. Ebbdl a szempontbdl fontos tervezési kérdés lehet a nyilaszardk nyitott allapotainak
megtervezése, atgondolasa.

A gyermekek fejlédéséhez jelentésen hozzajarul az ingergazdag koérnyezet. Sokkal
nyitottabbak a vilagra, mint a felnéttek: figyelmUket nem csak a megszokott dolgokra iranyit-
jak. Nem csak szemmagassagban néznek, ugyanolyan érdeklédéssel néznek példaul folfelé
is, és olyan részleteket észrevesznek a kodrnyezetlikben, amire nem is szamitanank. A ki-
lonféle érzékszervek stimuldlasara érdemes kulon figyelmet forditani a kisiskolasok kdrnye-
zetének tervezésénél. Ezek a célok jelentkezhetnek mar az épllettervezésnél, de inspirald
kdrnyezet alakithatd ki a kertépités vagy a beltéri berendezés fazisaban is.

A KOZOSSEG FENNTARTHATOSAGA

A jol differencialt k6zds terek kulonféle kbzdsségeket definialnak és hivnak életre. Vonatkozik
ez a kulsé és belsé terekre egyarant; beszélhetlink osztalyon bellli és azok kdzétti talalko-
zasokrol; gyerekek és felndttek talalkozasairdl; szervezetten vagy spontan alakuld kozos-
ségekrdl. Minderre a kuldnféle terek megfeleld méretei, elhelyezkedésik, és a kdztlk 1évd
kapcsolatok adnak lehetéséget.

A kozdsségek zavartalan egyUttlétét a nyugodt, védett terek biztositjak. A spontan
alakuld kdzdsségeknek viszont feltétele a véletlen bekapcsolddas lehetésége. Vannak olyan
helyzetek is, ahol a k6zdsség folyamatos formalddasahoz kifejezetten szilkséges az emberek
atvezetése az adott térrészen még akkor is, ha eredetileg nem akartak bekapcsolddni az
ott folyo tevékenységbe. [20; 21; 22]



Egy kbézdsségen belll erés
kotédést tud kialakitani a k6zds
feladat megoldasa, a kézés munka. -
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tagjai. Ezzel elérheté a kdrnye-
zethez valo szorosabb kotédés is. E a‘li R TR
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kert gondozasa.)

A FIZIKAI KORNYEZET FENNTARTHATOSAGA

Egy természeti kbrnyezetbe vald épitésnél elsd gondolatunk, hogy az élévilag minél érintetle-
nebb fenntartasa a legmegfelelébb megoldas. De a kérdés ennél sokkal Osszetettebb. Pél-
daul manapsag fontos szempont lehet a gyerekek ismerkedése a természettel, még annak
rendjébe valé aprd beavatkozas aran is, mert ez vezethet egy késébbi tudatos kérnyezetvédd
magatartashoz és a természet szeretetéhez. A tervezének meg kell taldinia az egyensulyt az
illeszkedésre vonatkozdan.

Az épités mindig belehelyezkedést jelent, beleavatkozunk a meglévé kor-

nyezetbe. Ennek mddja és mértéke fontos szempont. Konkrét megoldasok
nem mondhatdk ki elére, mert a killénb6z6 szituacidk csak az adott pilla-
natban térképezhetdk fel.

Ha épitett kdrnyezetbe épitliink (példaul egy varosi szdvetbe), akkor is kérdés annak
védelme. Vizudlis értelemben, de hosszabb tavon tarsadalmi értelemben is. Itt sem egy-
értelmU a valasz. El kell donteniink, hogy mihez igazodjunk, a hasonlésag vagy a kulon-
boz8ség vezet az Uj épllet minél szervesebb beilleszkedéséhez, melyik magatartas vezet
a terUlet jovébeli fejlédéséhez. Mindezek okan az illeszkedés bsszetett fogalom. Talan ugy le-
het megfogalmazni, hogy aldzatot jelent, tiszteletet a kdrnyezetiink irdnt. Eppen ezért ebben
a fazisban az épitészeti magatartasnak nagyon fontos Uzenete van, s ez egy iskola esetén



hatvanyozédik. Nem biztos, hogy megfeleld a neveld hatdsa példaul egy olyan iskolanak,

mely kirivo, kornyezetébdl zavardan kiemelkedd. A gyerekekben azt az érzetet keltheti, hogy
az & iskolajuknak, majd ennek kdévetkeztében nekik is, mindent szabad. Ugyanigy egy olyan
iskolaépuletnél, ahol az osztalytermek egy megtartott nagy fa lombkorondjara néznek, ez
a kdzponti szervezé elem szimbolikus jelentéslivé néhet a felhasznaldk szemében.

EGY HAZAI JO GYAKORLAT:
AZ OKOISKOLAK HALOZATA

Az dkoiskola-halézat elésegiti, hogy az iskolak beépitsék a zoldités gondolatat
a tanterviikbe, nevelési terviikbe és napi életlikbe is.

A Magyarorszagi Okoiskolak Hélézatanak filozdfidja szerint az dkoiskola név-
ben az ,6ko” elétag az dkoldgia és dkondmia gondolkodasmaddjara, a két ér-
dekrendszer egyeztetésén alapuld rendszerszer( szemléletre utal.

A kérnyezettudatos Uzemeltetés és a fenntarthatdsag pedagdgigjanak gyakor-
lasa (vagyis nemcsak ennek mentén vald tanitas, hanem az iskola mindennap-
jaiba, tanitason tuli vagy azon kivili programjaiba valé beéplilése) az, ami egy
iskolat 8koiskolava tesz. Bar az 6koiskola cim elnyerése palyazat utjan valdsul-
hat meg, az dkoiskolava valas hosszu folyamat. Egy ilyen elkbtelezédés akkor
lehet sikeres, ha abban a nevelStestilet és az iskola egésze szévetkezik, és
valéban kdzos elvek, tényleges célok mentén mikodik egyutt. Az ilyen egydtt-
mUkodés lassabb el6készitést kivan. A szereplék bevonddasa, az igények és
elképzelések feltarasa, a demokratikus diskurzus megindulasa, a palyazat és



a hosszabb tavu elkdtelez8dést biztositod tervek kdzds megalkotdsa nem szo-
rithatd szlk id8keretek kozé, ugyanakkor éppen ez az elkdtelezédés a zaloga
annak, hogy folyamatos és fokozatos fejl6dés vegye kezdetét.

Az Okoiskolak esetében ennek két biztositéka is van: egyfeldl nincsen olyan
kdzpontilag meghatarozott sikermutatd, amely elvagélag determinalna, mely
intézmény palyazhat a cimre, masfelél viszont az intézmény egyéni fejlédését
kontrollald 1épések (igy a cim megujitasa és a beszamoldk) garantaljak, hogy
tényleges munka zajlik. A fenntarthaté fejlédésre vald nevelés filozdfigjaval ez
a folyamatorientalt megkozelitésmod egybecseng: az intézmények feltételei-
hez igazodd ,testre szabott” I€pések és kdvetelmények egyfeldl biztositjak az
optimalis teljesitménymotivaciot, masfeldl az 8szinte értékelésre 8sztondznek.
Az 6koiskolak Osszetett kritériumrendszere éppen ezt a komplex megkdzelités-
maodot tamogatja. A kritériumrendszerben szerepelnek a szervezeti hatékony-
sagot, a demokratikus doéntéshozatalt, a megfeleld kommunikaciot biztositd
szempontok éppugy, mint a fenntarthatd fejlédés filozofidgjanak, eszméjének
valé megfelelés vagy az ennek atadasara alkalmas pedagdgiai modszerek
megjelenése vagy a sajat intézményi hagyomanyok, helyi jellegzetességek, az
ethoszba vald integralas kritériumai. A kdzponti minéségi kritériumrendszer lé-
nyeges elemét képezik a helyi kritériumok, melyek nemcsak a fenntarthatdsag
eszméje miatt Iényegesek, de az intézmény miikddését is segitik.

Az Bkoiskolaknak nem csak hivatalos nevében jelenik meg a halézatos gon-
dolkodas: mind intézményen belll, mind a helyi kdzdsségekkel, érdekcso-
portokkal valé kapcsolattartasban, mind az egymassal folytatott munkaban
szervez$ elv a haldzatosodas. Az 6koiskolak koncepcidja szerint a pedago-
giai tervezés megeldzi a tarsas kapcsolatok szintjén valé gondolkodast, mig
a technikai és gazdasagi szint (tehat az infrastruktura kialakitasanak miszaki
tervezése is) ezeket koveti — végul a harom szint egységében valdsul meg az
Okoiskolava valas.

Az iskolai infrastruktura fejlesztése komoly felelésség. Egy teleplilés életében
meghatarozo lehet, hogy az e célra elkilonitett forrasait miként hasznalja fel.
Ha valdban eléremutatd megoldasokat keres — €s a fenntarthatdosag az egyik
legfontosabb ilyen —, azok hosszu tavon a helyi kdzdsségben mindségi val-
tozasokat inditanak el. Minden elmulasztott lehetéség annak a veszélyét reiti,
hogy az iskola presztizsveszteségével annak kornyezete valik (hem csak gaz-
dasagi értelemben) szegényebbé.

(http.//ofi.hu/okoiskola)



A KORNYEZET EROFORRASAINAK FENNTARTHATO FELHASZNALASA

Egy épllet fizikai fenntarthatosaga a kdrnyezet eréforrasainak fenntarthatd felhasznalasat
jelenti mind a kialakitasnal, mind pedig utdlag, a hasznalat kézben.

A kuldnb6zd megoldasok hatasai nagyon messzire nyulnak, kévetésik nem mindig
egyszerd. lgy bevezették az 6koldgiai ldbnyom fogalmat és szamitasi médszerét. Ezek a sza-
mitasok olyan kllénbdzd hatasokat és kdvetkezményeket is figyelembe vesznek, melyekre
fellletesebben megkodzelitve nem is gondolnank. Szamitas szikséges példaul ahhoz, hogy
milyen kdrnyezetterhelést jelent egy olyan burkolat betervezése, melyet kezelés nélkul éven-
te cserélni kell, kezelés mellett pedig 20 évig is tart, viszont ehhez vegyszerek hasznalata
szlkséges. A gondos mérlegelés a kildnbdzd jelentdségul €s mértékl szintereken egyarant
szlikséges. Egy épllet tervezésénél figyelembe kell venni a valasztott anyagok keletkezési
korllményeit, tartdssagat, potlasanak kévetkezmeényeit; az épitésnél felsorakoztatott gépek
energiaigényét; a szallitas levegdszennyezését; a mikddtetés soran alkalmazhato ciklikussa-
got, példaul komposztald domb vagy esévizgyUjtd berendezés létesitését.

A fizikai kérnyezetiink fenntarthatésagara valé nevelés egy iskolaban ki-

I6ndsen fontos. A kilonb6z6 fenntarthaté rendszerek, Uj technoldgiak és

eszkdzok izgalmasak a tanuldk szamara, az iskolaépllet altal is teremtett
tapasztalatokon alapulva épitheték be az oktatasba, és ezzel megteremt-
hetik az Uj szemlélet alapjait.

Az 6rokolt antik butort nem szemétként kezeljlk, hanem értékes targyként, és felujit-
juk. A régi targyainkhoz kapcsolodik egy régiség érték, ami tobblettartalommal ruhazza fel
azokat. Mitél alakul ki ez a kdtédés? Hogyan alakul ki a déntés, hogy valami szemét vagy
értékes targy? Tarsadalmunkban bevett hagyomanya van az Ujrahasznalatnak. Szamtalan
szakma feladata a meglévd targyak megjavitasa. Azonban ennek leginkabb praktikus okai
vannak. A klasszikus fogyasztdi tarsadalomban nem érték a hasznalt targy, egyszerdbb ki-
cserélni. A targyakat, hasznalati eszkdzdket esztétikai igénnyel kdzelitjik meg.

A hulladék el8sz6r masodnyersanyagként jelent meg az épitSiparban. A vilag fém-
szlikségletének (nem csak épitdipari alkalmazasra) kdzel hatvan szazalékat Ujrahasznositott
fémekbdl biztositjak. Az Ujrahasznositas egyik legnagyobb hatranya, hogy nehezen biztosit-
hato a garantalt mindség. Aprd szennyezddések rontjak a mindséget. Ennek mértéke tuda-
tos terméktervezéssel, technoldgiaszervezéssel csdkkenthetd lenne. Azonban a gyengébb
mindségu anyagok helye is megtaldlhaté egy hazon belll. A polifoam apritéktabla gyari vaga-
si hulladékbodl keletkezik, és labazati hdszigetelésnek kitlinéen megfelel. A bontasi tdrmeléket
Utalapokban hasznositjak. De lehetséges bizonyos mindségi, technoldgiai kdvetelmények



betartasa mellett szerkezeti betonként alkalmazni, elsésorban alapozashoz. Az éplletekben
az Ujrahasznadlat jelenleg igen korilményes. Bontott anyagot nagyon nehézkes ismét beépi-
teni. Ténylegesen rejthet veszélyeket egy eldregedett elem, de gondos javitassal a legtdbb
kénnyen ismét hasznalhatéva valhat. Jo példa a nyilaszardk kérdése. A régi j6 minéségu fa
nyilaszarok cseréje helyett azok felljitasa, korszerUsitése sokkal kdrnyezettudatosabb. Nem-
csak a hulladék- és termelésmegtakaritas miatt, hanem mert altalaban helyi munkaerét igé-
nyel. Megfeleld korszerdsitéssel ezeknél is az Uj ablakokat megkdzelité hészigeteld értékeket
lehet elérni. A régi éplletek vakolata és egyéb diszei is értéket képviselnek. Napjainkban
csak nagyon koéltségesen lehet potolni azokat. Ezeknek a régi kéelemeknek biztosan meg
lehet talalni az Uj helyét.

Az éplletekben Ujrahasznalt vagy Ujrahasznositott hulladék legalabb 6t-
ven évvel meghosszabbitja a szemét Utjat a kezelésig. Mivel az épitdipar
anyagszlikséglete igen jelent8s, ezért a hulladék hasznositasa csékkenti

a sziikséges Ujabb természeti er6forrasok kitermelését. A sok beépitett

anyag rengeteg hulladékot is termel. Ezek visszaforgatdsa, bontott anyag-
ként valo alkalmazasa ugyancsak a megtakaritast szolgalja.

Az Ujrahasznalat, Ujrahasznositas mint épitészeti elem a kdzelmultban jelent meg.
Egyre gyakoribb, hogy az ismételten felhasznalt anyag esztétikai hangsulyként jelenik meg,
identitast adva az épuletnek.

A példakat érdemes az alapanyag alapjan csoportositani. Ezen belll pedig lehet 6ket
differencialni a szelektiven begyijtott aranyok alapjan.

A haztartasi hulladékok majdnem harom szazaléka Uveg, de jelentésége azért na-
gyobb a nagyobb mennyiségben keletkezett hulladékokéhoz képest, mivel a visszaforgatasa
megoldott, Ujrahasznositaskor a minésége csak minimalisan romlik. Az elsé Uvegpalackok
Ujrahasznosftasa Hundertwasserhez kéthets. O mar az 1980-as években alkotott bottle-
hazaban alkalmazta az Ujrahasznalt Uveget mint latvanyelemet. Ezutan szamos épuletén
jelent meg, és stilust teremtett az Uvegpalackok falba vald beépitésére. Az Adamo-Fadiden
épitészparos Argentindban, Buenos Airesben alkalmazta a szelektiven gyUjtétt Gveget kor-
tars modon Ujrahasznositva. Az 6sszezlzott Uvegszilankokat a vakolatba keverve rusztikus
felUletet hoztak Iétre. A haz mdemléki kdrnyezetbe épllt. Tomegformalassal kevésseé Gtott
el a kérnyezetétdl, azonban az Uvegtdérmelékkel kevert fehér vakolat egyedivé tette a tdbbi
haz kozott. Egy egyestilt allamokbeli kapolnanak az egyik hatarolé fala készilt djrahasznalt
szélvédbivegekbdl. A nyitott tér egyik homlokzatat a Rural Studio bontott Gvegekbdl Kivi-
telezte. A pikkelyszerlien egymasra rakodott rétegek fliggdnyfalként zarjak le a belsé teret.
Egy magyar kdnnyUlbeton adalékanyag szelektiv Uvegbdl készul. A konnyUbeton elénye az



alacsony tdmege és magas hdszigeteld képessége. Ez all ellentétben a szilardsagi tulaj-
donséagaival. A tervezés soran ezt a két tényez6t kell az igényekhez igazitani. Az Uveghul-
ladékbdl készult kdnnyUbeton a tdbbi szerkezethez hasonldan mikddik. Kérnyezeti elénye
a hulladék adalékanyag.

A mUanyag a legnagyobb mennyiségben keletkezd hulladék. Kozel 15,3 szézalékos
aranya ellenére visszaforgatésa problémas. Az eltéré mindségl mianyagok kulon kezelése
gondot okoz, ezért a daralt masodnyersanyag tisztasaga nehezen garantalhaté. Hatalmas
mennyiségben keletkezik elhasznalddott autdgumi. Torténnek kisérletek az épuletben vald
alkalmazasara, azonban ez szamos kérdést vet fel. Elsédleges elénye, hogy folddel feltbltve
a hétarold, hészigeteld képessége jO teherelosztassal parosul. Azonban a folyamatosan leva-
|6 szennyezBanyagok dllando tartézkodast feltételezd helyiségek esetén megkérddjelezik az
alkalmazasat. Fedett-nyitott tereknél azonban elsésorban az elényei érvényesilnek. A mu-
anyag hulladék Ujrahasznositasa utan alkalmas kilénb6z8 ponyvaszerkezetek, satorszerke-
zetek alapanyagaul.

A fémhulladék visszagy(ijtése és hasznositdsa nem jelent gondot. Erdekes példéak
az Ujrahasznositasara a konténerhdzak. Az Egyestilt Allamokba hatalmas mennyiség( aru
aramlik Kinabdl. A szallitdshoz hasznalatos konténerek a nyugati parton halmozédnak, mivel
a visszaszallitasuk nem gazdasagos. Ezekbdl a folosleges konténerekbdl szlletnek a konté-
ner lakoterek. Az egyes egységek atalakitasaval olyan mobil lakdsok johetnek létre, amelyek
tetszés szerint bdvitheték. A kdnnylszerkezetes kialakitasi elv alkalmazkodik az amerikai
haztipushoz, 6tvézve annak elényeit. A konténerbdl készllt épllet archetipusa az ILLY ka-
vézo6 barja. Ez a kavézd egy konténerbe 6sszesiti mindazokat a funkcidkat, amelyek barhol
mashol is egy mobil kavézdét tudnak megteremteni.

A textil hasznositasa els@sorban ipari kérilmények kozott térténik. Az anyagaban
valé hasznositasra példa az amerikai farmer hészigetelés, ahol egy el6kezelés utan a da-
ralt textilekbdl készitenek hdszigetel§ anyagot. Egy kisérleti alkalmazas soran lakéépu-
let falazdelemeként haszndltak padldszényeg hulladékot. Az egymasra fektetett lemezek
megfeleld vastagsagban ellatjak a hészigetelés feladatat. Rétegzddésik jellegzetes textu-
rat ad a falnak.

Hulladékainknak az egyik legnagyobb hanyadat a papirhulladékok teszik ki. A min-
dennapjainkban szinte lépten-nyomon hasznaljuk a papirt, és legtdblbszér csupan nagyon ro-
vid id6ére. Nagyon gyors korforgasban van, gondoljunk a reggel kezlinkbe nyomott szérdlap,
napi Ujsag, papirzsebkendd mennyiségére. Hasznalatuk révid idejl, pillanatnyi, és hatalmas
mennyiségben termeljik naponta. Erre a felel6tlen pazarlasra hivta fel a figyelmet Sumer Elek
és Karen Janody 2008 marciusaban Londonban egy workshop keretében: 85 000 darab
0sszegbngyolt Ujsagpapirbol emeltek hazat.

A papir Ujrahasznositasanak a technolégiaja mar koran kialakult, és a hulladékpapir-
bdl készult papirtermékek talan a legelfogadottabbak a lakossag kérében. Ugyanakkor az
Ujrahasznositas gyenge pontjara a ,downcycling”-ra is kitliné példa a papir. A fogalom azt



a jelenséget irja le, amikor az Ujrahasznositott anyagnak fokozatosan romlanak a tulajdon-
sagai. Mivel a papirt elsésorban nem ujrahasznositasra tervezték, szamos vegyi kezelést,
fehéritést igényel, hogy ismét elérje az eredeti mindségét. Az eredmény végén a termék
nemcsak az eléallitasahoz felhasznalt vegyszereket fogja tartalmazni, hanem a mérgezé
tintak keverékét is. Raadasul a durvabb felliletérdl kdnnyebben valnak le a karos anyagok.
Ezeket a problémakat mindenképpen vizsgalni kell a jév8ben, 6sszevetve az Uj anyagok
kémiai szennyezésével.

A papir hészigetel§ képessége szinte mindenki szamara egyértelmd, elég csak a haj-
léktalanok fekhelyeire gondolni. Ennek ellenére csak eléggé késdn kezdtek foglalkozni az
épliletekben vald felhasznalasaval. A Rural Studio egyik korai munkaja a papirbalakbdl ké-
szUlt kisérleti haz. A kitoltéfal szelektiven gyUjtott papir baldibdl készult. A kdzel 50 centiméter
vastag fal latja el a hészigetelés feladatat. Az esdviz ellen nem volt szikség nagyobb véde-
lemre, mivel a terlleten kevés csapadék esik, az ellen pedig elegendd védelmet biztosit az
ereszkinyulas. A csapodesd miatt a falba bejutd viz a szerkezetbdl szabadon eltavozik.

Kevésbé ismertek a szaraz allapotu papir j6 mechanikai tulajdonsagai. Bar nyirasra
nem ellendlld, a huzdszilardsaga és nagyobb mennyiségben a nyomdszilardsaga megfeleld.
Shigeru Ban épitész végzett statikai kisérleteket hulladékkartonnal, majd a Nomad Muzeum
egyes szerkezeteit készitette papirbdl. A Manhattanben felépdilt 45 000 négyzetméteres, ha-
talmas csarnok konténerekbdl és kartonbdl készilt. A kdzel 11 méter magas épitmény vazat
148 konténer adja. Az egész kiallitas 37 konténerrel tovabb szallithatd. Anglidban a Gardon
River folé épitett egy kisérleti hidat, ami egyszerre 20 embert birt el. A szingapuri 2006-0s
bienndléra a japan pavilon racstartéjat tervezte kartonpapirbdl, hasonléan a 2000-es Expo
japan pavilonjahoz, ahol ugyancsak az impozans racsszerkezet az épulet kbzponti eleme.

A papirnal problémat jelent a vizre vald nagy érzékenysége, amit ellensulyoz a kis
tdmege, kdnnyl szerelése, szallithatdsaga. Els6sorban katasztrofa sujtotta terlleteken hasz-
nalhatok ki az elényei. Az elsé eurdpai kartonépulet Anglidban épllt meg, Rockportban,
1924-ben. Ezt az el6képet veszi alapul a Westborough-ban épult iskola, azonban itt mar
korszerlbb felhasznalasa figyelhetd meg a papirnak. Ezeknek a példaknak az érdekessége,
hogy nem a szarazabb orszagok egyikében valdsultak meg.

A tiszta masodnyersanyagok mellet szllettek kisérletek a kommunalis hulladék ujra-
hasznositasara is. A Labatlanon éI6 Kinstadtner Istvan szemétbdl készitett hdszigeteld falat.
A kezdeményezés a bevizsgdlasndl abbamaradt. Epitési hulladékokbd! harom millié tonna
keletkezik évente. Ennek kdzel harminc szazalékat hasznositjuk. Az Ujrahasznositas legna-
gyobb hatranya a veszélyes anyagok nehéz kiszlirése. llyen példaul az azbeszt. Ezért eléfel-
tétele az Ujrahasznositasnak az elézetes szelektalas, a korlltekintd, megszervezett bontas.
Jo példa a bontott anyag piaci alapokon torténd felhasznalasara a bontott tégla. Ez egy épi-
tészeti stilusbdl nétte ki magéat annyira, hogy a mindennapi épités részévé valtak a cimeres
bontott téglak. Az épitési hulladékok kérébe csoportosithatok a régi éplletek. Ezek megtar-
tésaval, korszerUsitésével takarithaté meg a legtdbb energia.



TANORAI LEHETOSEGEK AZ INFORMATIKA UJSZERUG
KIHASZNALASARA EGY OKOLOGIAI PELDAN KERESZTUL

Monoton, szaraz tananyag, almos tekintetek, egyre csdkkend motivacid, ellenszenv az unal-
massa vald tantarggyal szemben. Ismerés jelenség, nem? Manapsag ez jellemzi a termé-
szettudomanyos oktatast hazai és sajnos vilagszinten is. Hihetetlenll alacsonyra cstkkentek
a felséoktatasban a természettudomanyi karokra szilkséges bekerllési ponthatarok, mikdz-
ben egyre tébben akarnak kommunikacios vagy menedzseri iranyba tovabbtanulni. Krizisben
van a természettudomany, kihaléban a diakok motivacioja a tudomanyos vizsgalddas, kuta-
tas irant. Mit tehetlink ez ellen? Hogyan keltsUk fel a szunnyadé tlizet a didkokban? Valami
Ujszer(t, szokatlant, érdekeset kell mutatnunk a tanuldknak! Egyre inkabb elterjednek az
informacids és kommunikacids technoldgiak az oktatasban is; itt ennek egy alkalmazasat
mutatjuk be. Célpontunk a bioldgia tanitasa, azon belll pedig az 6koszisztémak vizsgélata
volt, erre hoztunk létre egy szimulator programot, melyet szamitdégép-halézatban is lehet
hasznalni, jatékosan tanulva.

Azért is lehet érdekes ez a megkdzelités, mert altalaban az informatikai alkalmazaso-
kat kevésse tartjak éppen a fenntarthatdsag vagy a kdrnyezettudatossagra valé nevelés esz-
kozének. Pedig nem minden jelenséget lehetséges vagy célszerl a ,természetben” kdzvetlen
vizsgalddassal tanulmanyozni. Célunk nem az, hogy lebeszéljik az olvasét terepi kutatasok-
rél — ehelyett szeretnénk inkabb kedvet csinalni az IKT-eszkdzok ilyen alkalmazasara is.

TECHNIKAI ELRENDEZES

Mindenekel6tt a tanterem berendezését kell szamba venni. A tovabbiakban feltesszik, hogy
a tanar rendelkezik projektorral, vetitévaszonnal és egy szamitdgéppel, mely lehetbleg laptop,
de egy asztali szamitdégép is megfelel. Az dra alatt érdemes elsététiteni a termet, és inkabb
a lampakat hasznalni, amikor szilkség van fényre. Vegylk azt az esetet, amikor nem &ll
rendelkezésre informatikaterem. Az elsddleges szempont az, hogy lassuk a digkok reakcidit,
akar a program hasznalata soran is. Mindenképpen a vaszon helyzetétdl fligg az eszkdzok
bedllitasa. Az a legjobb, ha mozgathatd vasznunk van, mert ezt kdzépre allithatjuk, ahol
a legjobban lathatd. A gép elhelyezése fligg jobb- avagy balkezességuinktél. Szemben allva
a tanulokkal (a tovabbiakban: tanari nézépontbdl), a vaszonnak a gyakran hasznalt keztinkkel
ellentétes oldalara tegyik a gépet Ugy, hogy az a tanterem tavolabbi sarkaba nézzen. Erre
azért van szlikség, hogy kényelmesebben, gyorsabban tudjunk a géptdl a vaszon felé fordul-
ni. Ha fix a vaszon helye, és sajnos oldalt van, a gépet érdemes ugy bedllitani, hogy a prog-
ram kezelése soran a tanar latokdrében legyenek a tanuldk is. Ezt mi a vaszonra meréleges
kdzelebbi falnak hattal allva szoktuk megoldani, magunk elé téve egy padot, arra helyezve
a gépet és a projektort, fliggetlendl jobb- vagy balkezességUunktdl.



Patkd alaku és soros elrendezés részlete

Ha van informatikaterem, a diakok a sajat monitorukon is latni fogjak a lényeget. A ta-
nuldk padjainak elrendezése azonban izgalmas probléma. Tébbféle teremelrendezéssel ta-
lalkoztunk mar, ezekbdl ismertetliink néhanyat. A soros elrendezésnél a tanari oldalon van
a projektor, és erre parhuzamos sorokban vannak a tanuldi gépek. Ennek van a legtdbb
hatranya, mert nehéz mozogni a sorok kozétt, igy nehéz gyors segitséget adni, illetve a tanar
nem latja a diakok munkajat.

A patkd alaku gépelrendezés hivatott ezt kivaltani, amikor a didkok gépei harom falnal
sorakoznak, a terem kdzepére nézé monitorokkal; a diakok ilyenkor hattal Uinek a tanarnak.
A tanari asztal és gép mogott allva szemiigyre vehetjik az sszes tanuld monitorat. A vaszon
ilyenkor két helyzetben lehet. Az egyik eset, amikor a tanari falon van, kedvezétlen a patkd
kdzepével szemben, mert a diakoknak forgolddniuk kell. A legjobb, ha a patkd kdzepénél
levé falra van régzitve, szemben a tanari oldallal. Ekkor a digkok is kényelmesen latjak a ké-
pet, és a tanar is hatékonyan felligyelheti munkajukat, gyors segitséget nyujtva sziikség ese-
tén. Tovabba ilyen elrendezésben lehet a legjobb videdt késziteni az érardl, a terem kbzepére
allitott, korbefordithatd kameraval.

AZ INFOKOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIAK ELONYEI

A természettudomanyos problémak felismerése kompetencia fejlesztéséhez leginkabb az
onalldan vagy néhany fés csoportban elvégzett kisérletek jarulnak hozza, melyek manapsag
kis hangsulyt kapnak: altalanossagban elmondhatd, hogy leginkabb a frontalis tanitasi mod-
szer jellemzd, mely soran a diaknak nem nyilik lehet6sége sajat élmény szerzésére a jelensé-
gekkel kapcsolatban, azokrdl csak tanara kdzvetitésével értestil.

Ugyanakkor az infokommunikacios eszkdzok fejlédésének és elterjedésének jelen
szakaszaban embertarsaink egyre nagyobb hanyada valasztja a szamitogépet, mint el-



sédleges informacids csatornat, ahol az informaciok forrasa jellemzéen valamilyen lokalis
vagy globdlis halézat. Ez a viselkedés a szamunkra természetes tanuldsi metddusokat is
jelentésen befolyasolja, kiléndsen igaz ez a fiatal korosztdlyra, akik szamara természetes
a szamitégép hasznalata.

PROGRAMUNK LEHETOSEGEI

Kutatasunk alapdtletét éppen az utdbbiakbdl kdvetkezd lehetéség jelenti. Célunk a megval-
tozott tanulasi preferenciak felhasznalasa az oktatasban felmerUlt problémak orvoslasara:
egy olyan szoftvert és ahhoz tartozd oktatasi segédletet dolgoztunk ki — majd végeztiink
vellk sikeres kisérleteket —, melyek segitségével a tobbi orszaghoz viszonyitva a legsikerte-
lenebb ,l6 rendszerek” tudasterileten, azon belll is az 6koldgia eszkdztaran és alapvetd
problémainak halmazan keresztll kivanjuk bevezetni a tanulét a kisérletezés, az 6nallé prob-
lémamegoldas és az dsszefliggések felismerésének dromébe. Igy a didkok szamara olyan
kérnyezetet tudunk biztositani, melyet informalis szituacidokban is elészeretettel hasznalnak,
igy természetessé téve szamukra a természettudomanyos kompetenciaik pallérozasat; mi-
kdzben tanaraik szamara olyan eszkdzdket készitettlink, melyek segitségével nyomon kévet-
hetik, és személyre szabottan tamogathatjak diakjaik munkajat. Programunk segit a valdsag-
ban az dra keretei kozott eddig kivitelezhetetlen helyzetek elé allitani a tanulot.

AZ INFORMATIKAI MODELL

Projektliink fundamentumat az altalunk készitett dkoszisztéma-szimulacié képezi, progra-
munk segitségével tetsz8leges szamu faj tetszdleges bonyolultsagu taplalékhaldzatanak
viselkedését irhatjuk le. A kdvetkezdekben vazlatosan ismertetjik modellink felépitését.
Kiemeljlk, hogy programunk egy igen altalanos keretrendszer, melyben a kllénbdzd
Okoszisztémak leirasanak lehetdségét a nagyszamu paraméter segitségével tudtuk elér-
ni, ezek beadllitdsaval tudjuk az 6koldgiai rendszer szerepldit specifikalni, igy juthatunk el
a konkrét esetekig.

Programunkban az dkoldgiai rendszer mikodését terllet- és idéegységekre bontjuk,
valamint bevezetlink néhany egyszerl szabalyt; melynek kdvetkezményeképp a bonyolult,
biolégiai természetli mikddés informatikailag nyomon kévethetévé valik. A négyzetracs egy-
ségeit fajok szerinti sikokra bontjuk, itt helyezzUk el a tanulmanyozni kivant egyedeket.

A racsot periodikus hatarfeltétellel, tehat ciklikus folytonossaggal, mig az egyedeket
mozgaskényszerrel ruhaztuk fel, ndvelve ezzel az élélények talalkozasi valdszinlségét. Az
attekinthetéséget szem el6tt tartva kijelentettiik, hogy egy mezén adott fogyaszté popula-
ciobdl és vele predacios kolcsdnhatasban 1évd populaciokbdl dsszesen egy egyed tartoz-



kodhat (ez egy meghatarozd sUrliségfliggé hatas a valds Okoszisztémakban is: ha né az
egységnyi terlletre jutd egyedek szama, csdkken a rendelkezésre all6é taplalék, né a jar-
vanyok esélye, csbkkennek az egyedek tulélési esélyei). Azzal a megszoritassal, miszerint
egy mezdn egyszerre csak egy élélény tartézkodhat, elhanyagolhatjuk az imént emlitett
sUrdségfliggd hatast.

A megadott terlletet ellatjuk termeldkkel, melyek az elére meghatarozhaté paramé-
terek szerint jelentenek kdzvetlenll és kdzvetve élelmet a fogyasztd populaciok szamara.
A fogyaszto egyedek fajtdl figgetlen altalanos életprogrammal rendelkeznek, melyet minden
egyes egyed id6egységenként pontosan egyszer lefuttat — ennek megfeleléen a megfigyeld
is id6egyseégenként kérheti le az Okoszisztéma adatait.

Minden egyed futésa kezdetén megvizsgélja azt az altalunk meghatarozott kdrnyeze-
tét, amelyet az idéegység alatt képes bejarni. Elsé tevékenységként az ivarérett him egyedek
az aktudlis Iépési szabalynak megfeleléen megvizsgaliak kérnyezetiiket, és ha Iépésszom-
szédos egyseégen talalnak ivarérett, nem ,vemhes” néstény egyedet sajat populacidjukbdl,
azzal parosodnak. (A ndstények meghatarozhaté iddintervallum elteltével meghatarozhaté
szamu ivaréretlen utédot hoznak a vilagra, melyek idével ivaréretté valnak.) A szaporodasi
programot kdvetéen minden egyed megprobal taplalkozni; az egyes egyedek taplalékigé-
nye tdmegben adhaté meg, az egyed addig folytatja a taplalkozast, amig van a szamara
elérhetd kodrnyezetben szamara élelem. A taplalkozas befejezése utan az egyedek a rajuk
éppen érvényes mozgasi szabalynak megfeleléen megvizsgaljak az elérhetd mezdket, majd
azt valasztjak, amelyen nem tartézkodik sem azonos populaciobdl, sem ragadozoéinak po-
puléacioibdl egyed, tovabba lehetéség szerint talal rajta élelmet. A kbvetkezd idbpillanatban itt
fogjak elvégezni élettevékenységeiket. Amennyiben nincsen arra alkalmas mezd, az egyed
kénytelen egyhelyben maradni, azonban ez szamara mind faj-, mind létfenntartas szem-
pontjabdl elénytelen. Mozgas utan, amennyiben az egyed az adott mezdén talal élelmet, azt
elfogyasztja (ndvényevok esetében ekkor a termeld dltal tarolt élelemmennyiség csdkken;
ragadozok esetében ekkor a préda elpusztul — kikerll a modellbdl). Abban az esetben, ha az
egyed nem jutott elég taplalékhoz, ndvekszik az éhsége. Minden idéegységben id8sddik, vé-
gll, ha éhsége vagy életkora eléri a maximalis értéket, vagy ragadozoja elfogyasztja, esetleg
emberi beavatkozas hatasara elpusztul.

Az 6koszisztéma résztvevlinek tulajdonsagait valtoztatnunk kell annak érdekében,
hogy tébb, egymastdl akar lényegesen eltéré rendszert is meg tudjunk vizsgalni. Ezt a prob-
lémat — az emlitett mdédon — a modellben paraméterek bevezetésével oldottuk meg. Minden
egyes egyedhez tartozik egy aktudlis paramétersor, amelyek reprezentdljak az egyed tulaj-
donsagait. A megfigyeld ezekre a paraméterekre lehet hatassal, akar dinamikusan, futasi
id6 alatt is. Minden egyes paramétert vagy limitalunk vagy a teljes populécidra érvényes
értékként adunk meg.

Miutan sikeresen felallitottuk a modellt, és talaltunk valésaghd, stabil konfiguraciot,
lehetéséguink nyilik tesztelni azt az emberi hatasok altal teremtett kérdlmények kézott. Az



elsé ilyen lehet6ség a peszticidek bevetése, mellyel barmely populacié egyedszamat azonnal
csokkenthetjik, illetve megvizsgalhatjuk, hogyan hat egy ilyen ,kartev6csodkkentés” az el-
s@dleges fogyasztdval taplalkozd masodlagos fogyasztora. Ezekkel az attributumokkal sike-
rllt egy absztrakt 6koszisztémat modellezniink, és talaltunk olyan paraméterkombinaciokat,
amelyek négy trofikus szint egyidejl futtatasat tették lehetéveé; ezek segitségével reprodukal-
hatdak a valds 6koszisztémak ismert eseményei.

JATSZVA TANULAS

A diakok a program hasznalata soran az élélények életciklusanak sorrendjét leszamitva
szinte mindent modosithatnak. Az egyes fajok paramétereinek modositasaval kiderithetik,
mely tulajdonsagaik befolyasoljak leginkabb az élélényeket. A kdrnyezet manipulalasanak
kdvetkezményeit vizsgalva egyénileg vagy csapatban racsodalkoznak a nem vart esemé-
nyekre, és némi felelésségtudat is kialakulhat benntk. A jaték kdzben észre sem veszik,
hogy tanulnak.

Egy ilyen dra elején bemutatjuk a modellt, a program vazlatos mikddését, majd a tan-
ora 20. perce korll elindithatja mindenki a programjat. Nagyon fontos ez a része az éranak.
Ennél a résznél figyelhettlik meg azt is, hogy hasznos, ha van egy segité, és parban tartjak
az orat: amig a tanar a kivetitén mutatja, hova kell kattintani, mi a kévetkez6 muvelet az oko-
szisztémaban, a segité odamegy, és személyesen segit azon keveseknek, akik valahol lema-
radtak. Igy elkertlhetjiik a didk felesleges frusztracidjat, mikézben a gyorsakat sem untatjuk
tarsaikra valé varakozassal. Eszrevettuk, hogy mar ekkor is vannak olyanok, akik konstrukti-
van hasznalni kezdik a programot: kisérleteznek a paraméterekkel, vagy Uj allatfajokat hoznak
létre, szemlatomast élvezik a jatékot.

Ekkor dltaldban az éra 30-35. percében jarunk. Innentdl kezdve érdekes, néha akar
humoros eseteket mutatunk be Ugy, hogy a diakok vellink parhuzamosan a sajat gépukén
is futtatjak az eseményeket. Ez azért hasznos, mert a tanuld részt vesz a kisérletekben; latja,
hogy a tarsanak kicsit eltéré grafikonja van, azonban hasonlé eredményre jutottak. Az olyan
kérdésekre, mint ,Mi varhato ettdl az egyensulyabdl kibillentett dkoszisztémabadl?” a sajat
szavaikkal adnak frappans, esetenként tankényvbe ill6 valaszokat.

Mi egy atlagos, negyvendt perces 6ra fennmaradé idejében harom, nagyon kézismert
jelenséggel szoktunk foglalkozni. Egy érdekes és szérakoztatd példaval, az Ausztral Nagy
Kerités torténetével kezdjik, melyet a 19. szazadi telepesek altal behurcolt invaziv idegen
faj, a természetes ellenség hijan elszaporodd eurdpai vadnydl ellen emeltek. Meg szoktuk
mutatni, hogyan jut szerephez a terllethatas az él6kdzdsségeket felaprdzé sirl uthaldzatok
gondatlan megvaldsitasaval. Modellink az erddirtas okozta zavarokat is képes szemléltetni,
ezt nem is mulasztjuk el prezentalni az illegdlis, tarvagasos és a szakszerU, szélazds fakiva-
gas 6sszehasonlitasanal.



Ha van lehet8ség dupladrara, akkor még mélyebb, izgalmasabb esetek tanulmanyo-
zasara is sor kerUlhet: foglalkozhatunk a peszticidpermetezés kilénb6zd valfajaival, melyek
kivald lehetéséget nyujtanak dnallé vagy csoportos feladatokra. A didkok anélkil oldjak meg
a felvetett problémakat, hogy észrevennék a klilbnbséget a jaték és feladat kozott.

A HELYI HALOZAT SZEREPE

Maga a modell hasznalata &nmagaban tébb gyakorlati problémat is felvet, elsésorban a pe-
dagdgus szamara, ugyanis igen nehéz nyomon kévetni a diakok munkajat, hiszen gyakran
nem latja az egyes monitorokat a tanari padtél. Ezt a problémat a helyi halézat segitségével
oldottuk fel, ugyanis ennek segitségével folyamatos kommunikaciot biztosithatunk a tanar
(szerver) programpéldanya és a diakok kliens példanyai kdzott, melyen keresztlil a tanar tob-
bek kozdtt nyomon tudja kdvetni, hogy az egyes diakok éppen hol tartanak a feladat megol-
dasaval és mindenkit ennek megfeleléen tud segiteni.

A dupladra ad lehetéséget a halézat kihasznalasara is. Hasznos eszkdz csoportos
munkanadl, ha a tanari gépen fut az dkoszisztéma, és a diakok gépén latszik ennek aktualis
allapota. Elérik a grafikonokat, latjak a térképet, nyomon kdvethetik kedvenc allatfajuk visel-
kedését, tanari engedélyre modosithatnak valamit a szerveren, aminek kévetkezményét min-
denki azonnal észreveszi. A halézati alkalmazas tovabba remek lehetéség egy olyan prob-
I[éma olyan vizsgalatara, amikor szamos kovetkezménnyel szamolhatunk: ilyenkor a csoport
egyik része csak bizonyos fajok interakcidjat, grafikonjat szemléli, masok azt figyelik, milyen
mintazatot alkotnak az 6koszisztéma szerepldi, megint masok felelések azért, hogy iddkd-
zoénként szabadon eresszenek itt-ott bizonyos allatfajokbdl — a jaték kdzben débben ra a diak,
milyen Gsszetett is egy egyszerlinek tlind dkoldgiai rendszer.

FENNTARTHATOSAG A KEZDETEKTOL

A fenntarthatdsag szemléletének kialakitasat nem lehet elég koran kezdeni — igy gondoljak
ezt a Csudafa Ovoda (1097 Budapest, Obester u. 9.) pedagdgusai is.

Mar az elsé szUl6i értekezleten elhangzik a kérés, hogy ,minden hasznosithatd anya-
got, legyen az papir, termés, maradék anyag stb. 6rémmel fogadunk”. A csaladok igy a kez-
detektdl bevonddnak a kézmives foglalkozasok elékészitésébe. Evente haromszor-négyszer

»munkadélutan”-t szerveznek a csoportban, ahol a gyerekek és a szllék egyUtt készitenek az
adott id6szak Unnepkoréhez kapcsolddo alkotast. Az alapanyagot részben az évoda, rész-
ben a csaladok biztositjak.

A Fold Napjat virag- és falltetéssel Unneplik meg minden évben, de Ultetnek zold-
séget is (pl. borsdt), melynek termését a gyerekek el is fogyasztjak. Bevett szokas a gyu-



mdlcsnapossag, vagyis minden nap kiegésziti valamelyik csalad az évodai étrendet némi
gyUmolccsel, zoldséggel, magféleséggel vagy egyéb egészséges nassolnivaléval. A cél az,
hogy a gyerekek szamara természetessé valjon ezen tdpanyagok rendszeres fogyasztasa.

Az 6voda élé kapcsolatot apol a mUivel6dési hazzal és a tobbi oktatasi intézmény-
nyel, ezért gyakran részt vesznek olyan kuilsé programokon és palyazatokon, amelyek té-
maja a kérnyezetvédelem, a fenntarthatdsag, az egészséges életmdd. Szép példaja egy
ilyen egyuttmUkodésnek, amikor a szll6k és a gyerekek egyUtt készitettek Magyarorsza-
gon 8shonos kétéltliekrdl szobrot, kbzdsen 6sszegydjtott hulladék anyagbdl. A palyazatot
kdvetden a csaladok gyakrabban latogattak a helyi mlvel8dési hazat, hogy megtekintsék
a kiallitott darabokat.

A szUl6k motivalasanak masik példaja, amikor egy csoportban tobbszor is meg-
szervezték a szelektiv hulladékgyUjtést. Mind az &tlet, mind a konténer beszerzése, mind
a gyUjtés meghirdetése és lebonyolitasa a szlléi munkakdzdsség 6nalld kezdeményezése
volt. A gyerekekben végig tudatositottak az Ujrahasznositas fontossagat, és kézzelfoghatd
jutalmat kaptak: a befolyt 6sszegbdl kirandultak egy élményparkba.

Tagabb értelemben a fenntarthatdsagot szolgélja a Csudafa dvoda egyik pedagdgu-
sanak Ujitasa, a ,Joga-Mdka”, vagyis jatékos joga foglalkozasok beépitése a neveldi folya-
matba. A mesékként koreografalt jogamozdulatok elésegitik a vilagrél alkotott egészleges
szemléletet, valamint egy-egy adott élélénnyel vald azonosulast (pl. ,most magocskak va-
gyunk a féldben, betakarlak benneteket, ott pihentek és most lassan-lassan ki fogtok bujni”).
Mindez j¢ alapot teremt a természet iranti empatia megerdsitéséhez.

Az energia- és anyagismeret alapozasa is beépllhet az évoda gyakorlataba. Az ud-
varon épitett kemencét nem csupan a kézmuves foglalkozason készllt agyagalkotasok ki-
szaritasara hasznaljak, hanem a csaladokkal kézos lepénysUtésre is, illetve — a gyerekek
kivansaganak eleget téve — olyan napot is rendeztek, amikor az dvoda minden csoportja
pogacsat suthetett. Ez az egyszerl ,projekt” fejlesztette a szocidlis kompetenciat, a haz-
tartasi- és anyagismeretet, a honismeretet és — nem utolsésorban — éiményszint(i ismeretet
adott az alternativ energiak hasznalatarol.



I1I. PARTNERI TERVEZES



A TERVEZES FOLYAMATA

Az épitészeti modernizacié a tarsadalmi szocializacié eszkdze, s mint ilyen, fontos felis-
mernlnk, hogy maga az iskolaépllet is modellként hat! Ezért a tervezésben a kilénbdzé
dilemmak és trendek kdzotti egyensulyozasra, mértéktartasra lenne célszer( torekedni. El-
engedhetetlen tehat a parbeszéd a tervezd, a kivitelezd és a felhasznald kdzoétt. A tanuldsi
koérnyezet mint modell szem el6tt tartasa megkodnnyiti a kilénb6z8 szakemberek és ér-
dekcsoportok egytttmikodését. Ezaltal olyan éplletek és kertek, udvarok hozhatok létre,
amelyek a lehetd legtdbb felhasznaldt az egyuttmikoddésre, részvételre invitaljak. Kik von-
haték be a tervezés folyamataba? Gyakorlatilag minden olyan csoport képviseldi, akik az
épuletet hasznaljak vagy hasznalni fogjak. A teljesség igénye nélkil néhany példa: a rend-
szeres felhasznalokon (tanuldkon, pedagdgusokon és mas iskolai dolgozékon) tul a szUl6k,
nagyszUlék, testvérek, helyi kbzdsségek képviseldi: kilénbozd civilszervezetek és egyhazi
csoportok tagjai, tervezdk és épitdipari szakemberek, kdrnyezetvédelmi csoportok és szak-
érték, valamint barmely mas olyan csoport, amellyel az intézmény partnerséget apol (vagy
ennek kiépitésére torekszik).

Milyen szerepekre alkalmas egy tanuld? Novendékeink szamos tényezdt megfigyel-
nek kérnyezetlinkben — olyanokat is, melyek a pedagdgus figyelmét kdnnyen elkerdlik, hi-
szen ezekkel esetleg csak a tanuldk kerlinek kdzvetlen kapcsolatba. Ezaltal névendékeink
maguk is iskolakutatok és fontos értékel6k. Szamos hazai és kulféldi példa mutatja azt
is, hogy a fiatalok kreativitdsa és megfeleld teret kapott alkotokészsége hasznos egyedi
megoldasokat hozhat: a tanuldk mint tervezék bevondsa tehat nagyon hasznos. A tervezés
folyamata soran érdemes kihasznalni a tanuldk szervez8készségét és azt, hogy a tanu-
16i csoportok egymast is nevelik, tanitjak. Az aktiv dllampolgari szerepre, demokraciara
és fenntarthatdsagra nevelésnek igen fontos terepe tehat az épulet folyamatos alakitasa.
Amennyiben nagyobb IéptékU atalakitasra
készUlunk, ezt a nevelési lehetéséget érde-
mes kihasznalni! Az iskolai kbrnyezet mind-
ebben nagyon széles lehet8séget tud bizto-
sitani tanuldi szamara.

Minél valdsagosabb, mélyebb a ta-
nuldk bevonasa a tervezés folyamataba,
annal inkabb alapozza meg a tervezés a ké-
sébbi konstruktiv egyUttmikédést — annal
erésebb a folyamat hosszu tavu neveld
hatdsa. Tapasztalataink szerint az olyan is-

iskola-
kestalt kolak, ahol a felhasznaldi csoportok terve-

zett, rendszeres részvételével formaljak az
A tanuld bevondsa a tervezés folyamatéba: lehetdségek intézményt, olyan szévetségeseket nyernek



és olyan erés kapcsolati halét épitenek ki, amelynek révén a késébbiekben olyan atalaki-
tasokat, beruhazasokat hajthattak végre, amelyekrél masok csak almodoznak. Sok szem-
pontbdl megéri tehat a participacio (a részt vevd tervezés) mellett dénteni!

Amikor Nagy-Britanniaban az eddigi egyik legnagyobb szabasu iskola-ujjaépitési
program (a Building Schools for the Future, BSF) hatastanulmanyai készultek, a szakérték
a raforditasok megtérilését is vizsgaltak, és az alabbi megallapitasokat tették.

Az iskola tervezési koncepcidja hat a tanulasra. Ezek a hatasok a fizikai tényezékdn
tul empirikus tapasztalatok szerint komplex, kdzvetett segitd hatasok is lehetnek. A gyen-
ge tervezés egyértelmdlen rossz tanuldi és tanari teljesitményhez vezet. A fizikai komfort
hianya és a nem esztétikus kdrnyezet korrelal a hianyzasokkal és a teljesitményromlassal.
A 6 tervezés és a j6 mindségl anyagok hasznalatanak hatasa nem egyértelmU. A hatasok
kozUl a szinek, az udvar elérhetésége és a fény esetében talaltak viszonylag egyértelmd
Osszefliggeést.

A tanulast befolyasolé tényezék két csoportba oszthatdk. A szerkezeti ténye-
z6k kodzé sorolhaté az éplilet kora, allaga, a nyilaszardk, a padlézat, a flités,
a légkondicionalas, a tet6zet, a zarak, a felszerelés, berendezés, a vilagitas,
a szinek, a zaj, a tanuldk slrlisége (f6/m?), a terllet mérete. Ezek a ténye-
z6k kozvetlenll hatnak a tanulasi teljesitményre, az ezeket érint6é befektetés
erésen befolyasolja (egy bizonyos kiiszobértékig) a tanuldi eredményeket.

A ,kozmetikai tényezbék” a belsé festés, a kiilsé burkolatok €s festés, a taka-

ritas, a graffitti, a butorzat, a tajkép. Ezek a tényezék a tanuldk attitlidjét, az
orak latogatottsagat és az iskolai moralt befolyasoljak.

Az iskolaéplilet allaga befolyasolja a tanulast. Az épulet koratdl fliggetlentl, az épllet
allaga kvantitativ mérések szerint hat a tanuldi teljesitményre, a tanuléi viselkedésre, az iskola
iranti attit(idre és a tanari moralra.

A tékebefektetés bizonyos mértekig javitia a tanuldi teljesitményeket. Ezt elsésorban
azoknak a befektetéseknek az esetében sikerUlt bizonyitani, amelyek a fizikai jolét javitasat
céloztak, vagy az IKT-eszkdzpark fejlesztésére iranyultak. Az IKT-befektetés pozitivan hat
a tanulok eredményeire. Ez azonban a legtdbb vizsgalat szerint akkor térténik meg, ha a ta-
narok az IKT-eszkdzoket innovativ médon, hatékonyan és kompetensen vonjék be a tanulasi-
tanitasi folyamatba.

A felhasznald bevonasa az iskolaéplilet tervezeésébe lényeges. Azok a tanuldk, akik
ilyen folyamatban részt vettek, a késébbiekben Iényegesen jobb teljesitményt mutattak. Ipari
létesitmények és irodak vizsgalata arra utal, hogy a dolgozdk lojalitdsa, normakdvetése javul
akkor, ha felhasznaldként a partneri tervezés részeseivé valhatnak. Ez a megallapitas valészi-



nlleg az iskolara is igaz. Hazankban*” mar vannak tapasztalatok kdzoktatasi infrastrukturalis
fejlesztések el6készitésérdl és lebonyolitasardl. A 16 629 033 959 forint értékd programrdl
készUlt kutatasi zardjelentés lényeges megallapitasokat tartalmaz (ezek egy része a késdbbi
beruhazasok szempontjabdl is rendkivil fontos lehet).

A palyazatok elkészitése soran (nyilvan részben az id§ rovidsége miatt) jobbara csak
mdszaki tervek készlltek, és pl. csak néhany esetben (ez a megdllapitas a nyertes palyazatok-
ra vonatkozik!) szlletett megvaldsithatdsagi tanulmany. ElImaradtak az egyeztetések is, még
kistérségi szinten sem tdrténtek meg, pedig elméletileg a fejlesztési tervekkel 6sszhangban
érdemes ezeket a beruhazasokat lebonyolitani. Jellemz&en nem készlltek igényfelmérések
sem. A mUszaki tervek elkészitésének atlagos ideje 6 honap volt, ugyanezen (még egyszer:
ezek a nyertes!) palyazatok esetében a palyazatok atlagos 6sszedllitasi ideje 4,8 hdnap, de
volt olyan palyazat, amelyet 3 (harom!) hét, és volt, amelyet masfél év alatt allitottak 6ssze.

Ugyanakkor a megvaldsult infrastrukturalis fejlesztések hatasainak elemzése azt mu-
tatta ki, hogy jellemzd&en ott tortént Iényeges mindségi javulas az oktatas eredményességét
méré mutatokban, ahol az infrastrukturalis fejlesztéssel parhuzamosan maodszertani, illetve
szocidlis tipusu projektek is indultak.

Lényeges megadllapitasa volt a kutatasnak, hogy orszagos szinten aranytalanul sok
idét, energiat és pénzt igényelt a palyazatok elkészitése. Ennek egyik oka, hogy dsszesen
650 db palyazat érkezett, melybdl azonban csak 128 nyert tamogatast. A masik ok, hogy
a részletesen elemzett 17 nyertes palyazatbdl is minddssze harom volt olyan, amely nem
a nullardl indult, hanem komoly elézményei voltak.

Osszefoglaléan elmondhatd, hogy a vizsgalt infrastrukturalis beruhazasok:

e clBkészitése elsésorban mlszaki szempontu volt;

e nem tortént meg az érintettek bevonasa, nem valdsultak meg

a szikséges egyeztetések;

e akomplex fejlesztések esetében egyértelmdbb volt az oktatas

mindségének javulasa.
Milyen kovetkeztetéseket lehet levonni az eddig megvaldsult, palyazati forrasokbdl
finanszirozott infrastrukturalis projektek elemzésébdl?
e Nem art, ha rendelkezlink fejlesztési elképzelésekkel a jovére vonatkozdan.
e Szerencsés, ha a fejlesztést nem a mdlszaki, hanem a pedagdgiai
szempontok vezérlik.

e Hosszu tavon megéri egyeztetni, az el6készitésbe az érintetteket is bevonni,
felmérni az igényeket, megvizsgalni a lehetéségeket és a varhaté hatasokat.
Ezek ugyan forrasokat igényelnek, de késébb, egy sikeres palyazat és az
azt kovetd sikeres fejlesztés soran ezek a befektetések megtériinek.

47 Nemzeti Fejlesztési Terv Regiondlis Operativ Program. Ovodék és alapfoku nevelési-oktatési intézmények infrastrukturélis fejlesztése.
Ex-post értékelés. Kutatédsi zaréjelentés I-V. kotet. AAM Vezet6i Informatikai Tandcsado Zrt., 2009, http://www.nfu.hu/rop_ertekelesek.



A hazai, eurdpai unios forrasok bevonasaval, tdbb Gtemben feldjitott vagy Ujjaépi-
tett dvoda- és iskolaéplletek megtériilései a hatdsvizsgdlatok szerint tébbek kdzott a ko-
vetkez8kben jelentkeznek: 1. csdkken az elvandorlas a kornyezd iskolakba (6vodakba); 2.
a tovabbtanulasi arany né; 3. a telepllés demografiai mutatdi javulnak. ValoszinUsitették
tovabba, hogy a telepllés gazdasagi életére hosszu tavon pozitivan hat az oktatasi éplile-
tekbe vald befektetés.

A Tanitoé Tér projekt soran szamos intézményt latogattunk meg. Kézos jel-
lemzdje volt az altalunk eredményesnek talalt intézményeknek az, hogy
minden infrastrukturdlis valtoztatast, fejlesztést alapos tervezés el6zott
meg. Ennek elsé Iépése minden esetben a pedagdgiai elvek, életkori sa-

jatossagok és helyi jellegzetességek szerinti koncepcionalis gondolkodas

volt. Ezt kdvette a partnerkeresés, a halézati stratégia és a megvaldsitha-
tésagi tervek kigondolasa. Az infrastruktura elemeinek tényleges, miszaki
tervezése és a gyakorlati megvaldsitas lehetéségei csak ezek utan keriltek
szbéba. Szintén altalanos vonasuk volt, hogy az elvek szerint, a célokhoz
kerestek infrastrukturat, az infrastrukturahoz megoldast, a megoldashoz
pedig forrasokat (esetleg palyazatokat) — és sohasem forditva.

Mindezek alapjan elmondhatd, hogy a fenntartd szamara is érdemes az intézményi
infrastruktura javitasaval foglalkozni, meég akkor is, ha mindez ériasi munkat jelent.

Azt azonban lényeges tudni, hogy az infrastrukturdlis beruhdzas énmagaban nem
lehet cél. Ami megvaldsul, az a projekt eredménye, azaz valamilyen cél elérését szolgald
eszkdz. Onmagaért infrastruktirat fejleszteni nem éri meg. Természetesen nagyon j6 dolog,
ha egy iskolanak van példaul tanuszodaja, de ha ennek nem megfelelé a kihasznaltsaga,
akkor nemhogy javitana az iskola helyzetén, hanem ronthatja is azt. Ebbdl kdvetkezden az
esetleges palyazat, annak a sikere eszkdz valamilyen, palyazati kiirastol figgetlen probléma
megoldasaban. Akkor érdemes tehat palyazni, ha van olyan problémank, megoldando fel-
adatunk, amelyet a palyazati forrasokkal kénnyebben tudunk megoldani, vagy esetlegesen
azok nélkdl nem is tudnank kezelni (Magyarorszagon ez utébbi a jellemzd). Amennyiben van
olyan palyazati kiiras, amelyik a mi problémankra kinal megoldast, akkor palyazzunk. Vagy
pedig, ha megjelenik a palyazati kiiras, akkor keresslk meg, hogy milyen problémank megol-
dasahoz nyujthat segitséget. Enhez azonban az kell, hogy ismerjik a helyzetlinket, tisztaban
legylnk azzal, hogy milyen fejlesztendd terlletek vannak, milyenek a lehet8ségeink, milye-
nek az igények, az elvarasok vellnk kapcsolatban.



FENNTARTHATOSAG ES FEJLESZTES

Amikor napjainkban épuletek infrastrukturadlis fejlesztésérdl beszéllink, elengedhetetlen,
hogy fenntarthatésagi szempontokat is figyelembe vegylnk. Ez kilénods jelentéséget kap
az oktatasi intézményeknél, mivel itt nem csupan egy szemléletbeli hozzaallasrdl beszéliink,
hanem a jévé nemzedékének tudatformalasardl is. Ezért fontos, hogy ezeket a fejlesztéseket
tudatos el6készitések alapozzak meg, bevonva az iskola pedagdgusait, diakjait és a szulé-
ket. Fontos kérdés a beavatkozas mértéke, a lehetdségek feltérképezése.

Mivel az iskolak fejlesztései leggyakrabban palyazati forrasoktdl fliggnek, ezért atfo-
go elképzelés hijan hirtelen megoldasok szlletnek. A fenntarthatésag legfontosabb gondo-
latat, az alapos koérUljarast és a generaciokon ativeld gondolkozast sajnos leggyakrabban
mar a kiindulasnal kinagyja a palyazati rendszer. A hosszu tavu tervezés elvének megléte
nemcsak a beruhazas hatékonysagat segiti elé, hanem a diakok szemléletét is meg tudja
hatarozni. Ennek alapfeltétele, hogy a kezdetektdl részesei legyenek a folyamatnak, akar
egymast valté osztalyokon keresztll is. Ez azt feltételezi, hogy az iskola és a pedagdgusok
jOol meghatarozott, hosszu tavu célokkal rendelkezzenek, és a kilénbozé fejlesztések ebbe
illeszkedjenek bele.

Minden beruhazas, valtoztatas egyik leglényegesebb eleme az el6készités.
Ebbe a fazisba vonhatdk be leghatékonyabban a szlil6k, diakok, pedagé-

gusok. Ez a kezdeti szakasz egyrészt kiindulhat az altalanosabb, atfogébb
hattérbdl, vagy mar a konkrét beruhazashoz is kapcsolodhat. Az atfogo
ismeretek elsajatitasa nagy segitséget adhat a fokozatos megértéshez.

Fontos, hogy a didkok ne csak az iskola szlk keretei kdz6tt taldlkozzanak a fenn-
tarthatésag gondolataval, hanem ismerjék meg azt a rendszert is, amelynek részesei. En-
nek egyik Iényeges eleme a természeti t4j és az éldvilag. Azonban a mai életvitel feltételez
szamtalan, minket kiszolgald, egyéb korforgast is. llyen a csapbdl folyd viz, a szemét Utja
vagy az elektromos aram termelése. Ezek a mindennapjaink természetes velejardi, életlinket
elképzelni sem tudjuk nélkulik. Azonban arrél, hogy ennek a kényelemnek mi az ara, mi
a hattere vagy hogy hogyan illeszkedik a természetbe, keveset tudunk. Egy kirandulas pél-
daul a Budapesti Hulladékhasznosité MUbe, szelektiv valogatdba, illetve hulladékudvarba,
izgalmas élményt jelent. Itt nemcsak a mikddd folyamtokba kaphatunk bepillantast, hanem
az altalunk termelt mennyiségeket is testkdzelbdl lathatjuk. Hasonld ralatast nyujtanak a ki-
16nNb6z8 szennyviztisztitd telepek, példaul egy magyar cég gydkérzonas szennyviztisztitoi. Itt
nemcsak a szennyviz kezelését figyelhetjik meg, hanem a betelepitett ndvénytarsulasok se-
gitségével egészithetjlk ki a bioldgia drakat. Ezekkel az elsére ijesztének tling Iétesitmények-



kel szemben még a felnétt tarsadalomban
is erés ellenérzés van, amit csak folyamos
megismeréssel lehet leklzdeni. Az igy ki-
alakult atfogd képbe mar beilleszthetéek az
iskolaban folyd folyamatok, amik ott mére-
tuknél fogva jelentéktelennek hathatnak.

A tanuldk bevonasara jo példa a
monitorozas, amikor a tanuldk folyamato-
san meérik és szamoljak az iskolaba bejovd
forrasokat. Lejegyezve a flitési mennyisé-
geket, villanyfogyasztast, vizfogyasztast,
képet kapnak az altaluk hagyott 6kologiai

labnyomré. Ennek akkor lesz jelent8sege, Ez a monitor az iskola dram- és vizfogyasztdsi adatait mutatja
amikor az iskola lehet&séget kap valami-  (Las Cruzes)

lyen beruhdzasra. Igy meglévé adatokkal

dolgozhatnak a szakemberek is, és a tanuldk a megfigyelésbe illeszthetik a valtoztatasokat.
Jol lathatd lesz az esévizzel megtakaritott vizmennyiség, a napelemmel spdrolt aram és a ta-
lajszondakkal cstkkentett gazmennyiség. Mivel ez a megfigyelés éveken at tartd folyamat,
a tanuldk hozzaszoknak, hogy egymas munkajat folytassak, egyltt dolgoznak, atadjak
a tudasukat.

Az épllet j6 mUkoddését szamtalan fontos dontés hatarozza meg. Az épllet 1éptéke,
tajolasa, szervezése komplex folyamat. Ezeken belll talan a legkézzelfoghatébbak az éplilet-
hez felhasznalt anyagok. Az iskoldk anyaghaszndlata sokféle lehet az épitészeti szandék és
a lehetéségek szerint. Fontos kdvetelmény, hogy az alkalmazott anyagok szamtalan elvaras-
nak felelienek meg. Ezért a természetesnek gondolt anyagokat gyakran olyan kezeléseknek
vetik ala, hogy gyakorlatilag nagyon kevés marad meg eredeti tulajdonsagaikbdl. Nem kell
idegenkedni a kevésbé ,természetes” anyagoktol, ahol ez szlkséges. Azonban mindenkép-
pen térekedni kell arra, hogy a lehetéségekhez képest minél inkabb visszaforgathatd anya-
gokat hasznaljunk.

A csOkkentett vagy zéro fosszilis energiaigényl épulletek berendezései, épitéanyagai,
kiszolgalé gépészete gyakran nehezen visszaforgathatd anyagokbdl készul. A fenntartason
megtakaritott energia mennyiségét, a gyartasba, a beépitésbe és a hasznalat utani elhelye-
zésbe fektetett energia csokkenti.

A z0ld épitészet és a fenntarthato épitészet ugyanazokért a célokért kiizd,

de sokszor teljesen ellentétes eszkdzokkel. A koztik feszlilé ellentét felol-

dasa korunk feladata.




Ugyanakkor a természetes anyagokbdl készllt hazak nehezen teljesitik a korszer( ha-
zakra érvényes kovetelményeket, a mai életvitelnez képest kompromisszumokra kényszerite-
nek. A természetes anyagoknak ahhoz, hogy a mai kdvetelményeknek megfeleljenek, olyan
vegyi, mechanikai kezeléseken kell atesnitik, ami kérdésessé teszi visszaforgatasukat a ter-
mészetbe. Sok természetes anyag kitermelése, gyartasa sulyos tajsebekkel jar. Az Ujrahasz-
nositott anyagokbdl készUlt termékek atmenetet képeznek a két véglet kozoétt, de itt is fontos
mérlegelni. Az dkoldgiai el6nydket arnyalhatja a gyartas utan térténd szallitas hossza, az alap-
nyersanyag begylijtésének nehézségei és a gyartasi folyamat soran hasznalt vegyi anyagok.

Lathato, hogy minden egyes beruhazas egyedi kériiményekkel rendelkezik. Amig egy
Uj épitésl éplletnél alapkdvetelmény a vastag hészigetelés kiegészitve korszerl gépészettel,
addig egy mUemléki épuletnél ezek a megoldasok sokkal korilményesebbek. Megfeleld mi-
néségu régi ablakoknal példaul sokkal fenntarthatébb megoldas azok felujitasa, kiegészitése,
mint mlanyagra cserélése. Ez a megoldas, a régi ablak Ujrahasznalataval, megtakaritja az Uj
ablak legyartasat és a régi hulladékként valo elhelyezését.

A tervezési folyamatban figyelembe vehetd, hogy a kisgyermekek sokkal

kevésbé idegenkednek a nyers, puritan kérnyezettdl, kevésbé kotottek a
tanult vizualis elvarasoktol. Fogékonyabbak a merészebb épitészeti megol-
dasokra, teret engedve a kisérletezésre.

Alapvet§ szempont kell, hogy legyen, hogy a felhasznalt épitéanyagok minél kisebb
utat jarjanak be a keletkezéstdl a beépitésig. Visszaforgathatd anyagokat alkalmazzunk, vagy
olyan Ujrahasznalt, Ujrahasznositott anyagokat, amelyek csdkkentik a keletkezett Uj anyagok
mennyiségét, és meghosszabbitjgk az eredeti anyag életutjat. Minél inkabb helyi, helyben
keletkezett anyagokban gondolkozzunk, amiben a hagyomanyos, helyi épitészet adhat tam-

Példa tjrahaszndlatra (Marseille, dltalanos iskola)



pontokat. Ezeknek az anyagoknak a hasznalata nem feltételezi a példak lemasolasat, hanem
azok Ujragondoldsaval a mai igényekhez igazitasat. Korlldttink mindenhol Uj alapanyag-
ként jelentkezik a fogyasztdi tarsadalom altal termelt hulladék. Ennek épitéanyagként vald
Ujrahasznalata, hasznositasa csdkkenti az elhordas és lerakas okozta dkoldgiai karokat. Meg-
feleld médon vald alkalmazasa mindségi épitett kdrnyezetet hozhat 1étre. J6 hazai példa erre
a bontott tégla Ujrahaszndlata, ami a hazai épitészet elfogadott és karakteres elemévé valt.
Kulféldén merészebb megoldasokkal is talalkozunk. llyenek a Rural Studio autd szélvéddébdl,
szényegpadlobdl vagy kartonpapirbdl készitett hazai. Ezek az Ujrahasznalat elvét magas épi-
tészeti mindséggel parositva karakteres épuleteket eredményeznek. A nem hasznalt anyagok
kreativ beépitésére mar a nyolcvanas évek Hundertwasser éplleteiben is talalhatunk példat.

Az iskolaudvar, iskolakert lehetéséget ad egyéni tapasztalatok gyUijtésére és szocidlis
élmények szerzésére is. A természet kodzvetlen medfigyelése, az élményszerzés-felfedezés
és ennek megosztasa; az iskolakert tervezésébe, fejlesztésébe és fenntartasaba vald kbzds
részvétel segiti a tgjjal, a természettel vald kapcsolat er8sitését, amelynek hosszu tavu hata-
sai kihatnak nemcsak a tanuldkra, de a szll6kre, a szomszédokra, az iskolaéplilet dkoldgiai
haztartasara, a telepllési kdrnyezetre és az iskola arculatara, hirnevére is. Ez a folyamat
Onmagat gazdagitja; hiszen maga az iskolai atmoszféra mar dSnmagéaban is tikre a helyi kor-
nyezetnek (beleértve szineit, formait, anyaghasznalatait, térszervezédését, ndvényzetét), és
amennyiben a valtozd igények szerint meg tud Ujulni, akkor egyUtt I1élegzik a tdgabb kdérnyezet
ritmusaval, azaz fenntarthato, stabil labakon all. Ezek az atalakitasok k&zds, egyuttmiikodd
csoportmunkat kivannak a pedagdgusoktol, az lzemeltetdktdl, a tajépitész-szakemberektdl,
s ebbe a tanuldkat és a tanterveket is be kell vonni, ha hosszu tavon fenntarthaté megoldasra
torekszlink. Ennek szempontjai a kdvetkezdk:

e Fontos, hogy a didkok megismerjék az iskolai kdrnyezet térténetét, forrasait.
A kert/udvar pillanatnyi helyzetét, allapotat, minéségét, lehetséges érzelmi kétédései forrasa-
it, valamint konfliktusforrasait szintén kdzdsen kell felmérni a tanuldkkal.

e Az udvar kialakitasanal is fontos az étletek 6sszegydUjtése, azok vizualizalasa (pél-
dak, kulféldi fényképek bemutatasaval, skiccekkel) mielétt egy-egy objektum létesitésérd|
dontés szuletik.

e Kuldndsen fontos szempont, hogy ne determinaljunk minden eseményt és sza-
bad teret az udvaron, hanem érdekes és valtozatos, rugalmas helyeket teremtslink, amelyek
akar tobb tevékenységet is lehetbvé tesznek, kilonbdzd egyének, felhaszndldcsoportok és
rendeltetés céljabdl, és ezeket az igények valtozasanak megfeleléen at is tudjuk alakitani.

e Fontos, hogy az iskolai kdrnyezetet a: hasznossag, funkcionalitas <> design, tul-
tervezettség skalan megfeleld ponton kerlljon elhelyezésre. Ha kdzdsségi tervezésre térek-
szlnk, akkor a kézos elképzeléseket, Gtleteket tarjuk a tajépitész szakemberek elé, hogy
megvitassak. Hibas az a nézet, amely szerint az iskolaban dolgozé gondnokok, ezermeste-
rek ezeket meg tudjak oldani. Az olcsdbb megoldasok nem mindig iddalldak, és a tervezés
esztétikai mindségeit is megkérddjelezhetik.



e A tervezéshez el6szor ,buborékrendszer(” funkciésémakat készitstink arrdl, hogy
hol, milyen felhasznaldsi egységeket, feladatokat képzellnk el az udvaron; ezeknek mekkora
a helyigénye, és milyen rendszerben kapcsolddnak egymashoz. Ebben a kérdésben fonto-
sabb az iskolai kbzdsség helyismerete, szandéka és véleménye, mint a tajépitész déntése.

e Aziskolai kdz6sség szintén gydijthet dtletes, Ujszer kulfoldi példakat, megoldaso-
kat, fényképeket, amelyek egy-egy tananyaghoz, tevékenységhez kapcsolddd Uj szabadtéri
megoldasokat mutatnak be. E két szint kdzétti tervezési Iéptékben azonban fontos a tajépi-
tész tervezési munkdja. A tajépitész az épuletjelleggel 6sszekapcsolja az utvonalvezetést,
a tereprendezést, a kdrnyezetarchitektura elemeit (Iépcsdk, rampak, tamfalak, vizelvezetés,
vizarchitektura), a kerti butorok és jatékok rendszerét és a ndvénykililtetést.

e Fontos tovabba, hogy a tervezdk kézhez kapjak a helyszinekhez kapcsolddd ta-
nuldi vizsgalatokat, de ha lehetéség van ra, akkor interaktiv médon kdzdsen vitassak meg
a helyszinen a problémakat a tanuldokkal.

e Fontos, hogy az elkészllt terveket, latvanyrajzokat véleményezzék az iskolai ko-
z6sségek (iskolai dolgozok, pedagdgusok és tanuldok — esetleg szlilék és mas csoportok is).

e Fontos a tanuldk bevonasa a kivitelezésbe, névénykilltetésbe, fenntartasba is, hi-
szen erQsiti a kdtddést, ugyanakkor gyakorlati tapasztalatokat, ismereteket is ad.

e Fontos, hogy a kert/udvar megvaldsuld elemei, megoldasai rendszeresen be-
épllienek a tantervekbe, a foglalkozasokba, feladatokba, mert csak akkor fogjak a tanuldk
magukénak érezni, és az iskola szerves részének tekinteni ezeket a helyszineket, ha a tanév
jelentékeny részében foglakoznak vellk.

e Gondoskodni kell arrdl, hogy amikor egy Uj szabadtéri helyszin megszUletik, an-
nak legyen gazddja (egy osztalykdzdsség, egy tandri munkakdzdsség vagy akar egy hosszu
tavu tanterv formajaban). Hiszen a kertek, névénykilltetések, szobandvények sokszor Ié-
nyegesen tdbb, rendszeresebb és aprolékosabb fenntartast, apolast és térédést kivannak,
mint maga az épulet.

AZ ELOKESZITES

Sokkal hatékonyabban és gordilékenyebben folyhat egy fejlesztés alapos elékészitési mun-
kak utan. Nemcsak a diakok, hanem a pedagdgusok is megismerkednek a beruhdzashoz
kapcsolddd témakkal, partnerként tudnak abban részt venni. igy aprd fejlesztésekkel, kevés
pénzbdl jél mikodds iskolat teremthetlink. Az Uj épllettdl a meglévdig, a varosi kdrnyezettdl
a falusi tajba illeszkedd iskolaig, szamtalan alaphelyzet lehetséges. Egyes iskolaknak a leg-
kisebb atalakitas is hatalmas Iépést jelenthet, mig mashol csak jelents valtozasokkal érhetd
el latvanyos siker. Mas lehet6ségei vannak egy falusi iskolanak és masok egy févarosi nagy
gimnaziumnak. Azonban mindegyiknél lényeges az alapos helyzetértékelés, a tényleges igé-
nyek felmérése és a beavatkozas megfeleld Iéptékének felismerése.



Lyon rakpart: vizes jatszotér

Az atalakitdsok lényegesen megvaltoztatjidk az iskola miikodését. Uj terek, Uj szituéci-
Ok keletkeznek, ezért ezek elétt fontos a kiinduld allapotok felmérése, azoknak az Ures terek-
nek az 6sszegyUjtése, ahol a bdévités lehetséges. llyen lehet a folyosd egy bévllete, a bejarat
kornyéke vagy akar a telepakolt, nem hasznalt raktarhelyiségek. A folyosok lehetséges meg-
nyitsait, a természetes megvildgitas lehetéségeit vizsgalhatjuk. Epitészek tandcsa hasznos
lehet, mivel rutinosabban atlatjak a bonthaté falak, 6sszenyithatd terek lehetéségeit. Fontos,
hogy ezek a kisebb atalakitdsok is 6sszhangban legyenek a hosszu tavi tervekkel. Erdemes
tisztazni, mi szamit engedélykoteles épitkezésnek, és mi nem.

Mar minimalis atalakitasokkal sokkal élhetébb, aktivabb kdrnyezetet hozhatunk lét-
re: a tajolas feltérképezésével, a jol felszerelt arnyékoldkkal példaul nemcsak a belsé terek
klimaja javithatd, hanem olyan atmeneti tereket hozhatunk létre, amelyek 6sszekétik a kinti
és a benti tereket, ezzel bdvitik a hasznalhatd teruletet. Divatos téma a zdld homlokzat, kis
|éptékben ez tulajdonképpen egy névényfuttatast, pergolat jelent. Ezek akar szemléltetd esz-
kdzként is mUkodhetek, nyaron arnyékolva, télen beengedve a napfényt. A butorozas megva-
lasztasaval nemcsak bévithetjik a meglévé tereket, hanem Uj funkcidkkal is szinesithetjik.*®

Nagyobb el6készlileteket igényelnek a feldjitasok. Ezeknél is fontos felmérni a tény-
leges igényeket, a jovébeni hasznositast, fenntartast. Mivel ebben az esetben komolyabb
anyagi raforditasrol beszéllnk, fontos az alapkérdések tisztazasa. A fenntarthaténak tartott
fejlesztések tényleg indokoltak az adott intézménynél? Egy kislétszamu iskola, évoda tényle-
gesen képes kihasznalni egy talajszondat vagy napelemet? Gyakran a kéltséges felujitasoknal
sokkal slrgetébb feladatok varnak megoldasra. Egyre gyakoribb a meglévé éplletek fenn-
tarthato, de draga gépészettel vald fejlesztése. Az ilyen rendszereknek annal gazdasagosabb
és kifizet6débb a hasznalata (mind pénzUgyi, mind 6koldgiai szempontbdl), minél egyenle-
tesebb a kihasznalas. Ez magaval hozhatja az intézmények miikddésének Ujragondolasat is.
A kulénféle megtérlléseken tul az oktatasi intézményekben a szemléletneveld hatas is nagy

48 Példaul: a http://coolboom.net/interior-design/ordrup-school-by-bosch-fjord/ oldalon.



hangsulyt kap. Ezért a szakembereknek szoros kapcsolatot kell kialakitani a pedagdgusokkal,
hogy a felszerelt elemek részét képezhessék az oktatasnak. Mig egy hagyomanyos funkciéju
épuletnél gyakran az elsédleges cél a kiszolgald gépészeti berendezések elrejtése, addig itt
minél inkabb elétérbe kell helyezni, hogy a gyerekek megszokjak, és természetesnek tartsak
ezeket a berendezéseket — esetleg mukddéstiket is kdvetni tudjak. Szervezd elemmé valhat
példaul az esbvizgyUjts tartaly, ahol nemcsak a viz aktudlis szintjét lehet vizsgalni, hanem ak-
tivan be is lehet vonni az udvar/iskola életébe. A vizi jatszoterek idészakos szinfoltjai lehetnek
az udvarnak. Jo példak erre a Lyon rakpartjan létrehozott kdzparki jatszoterek.

Ugyancsak részét képezheti az esévizgyUjtés a kertészeti tervezésnek, természeti tar-
sulasokat hozva létre. Fontos, hogy a napelemek is jol lathatd helyekre kerlljenek, esetleg
Osszehangolva az arnyékolassal. llyen példak a futurista dizajnt kdzvetitd faimitaciok, de egy-
szer( pergolaként is kellemes atmeneti tereket tudnak képezni a napelemek, napkollektorok.
A szélenergia kihasznalasa gyakran nem megvaldsithatd, de a régi, egyszerlbb felhasznalas
kdénnyen szemléltethetd, mint az egyszerl szélkerekek, szélmalmok. Akar kombindlva ezeket
jatszotéri elemekkel. A jatszéterek, tornatermek is kitlnd terepei lehetnek a kisérletezésnek.
Mara megjelentek az olyan konditermek, ahol a szobabicikli aramot termel. Egy ilyen beruha-
zasra altalaban nincs kerete az iskoléknak, de ha a forrasok megengedik, inspirald, amikor azt
latjuk, hogy nemcsak sportolunk, hanem a tevékenység kdzben energiat is megtakaritunk.

Az oktatasi épliletek bévitése nagy lépés, ami jelentésen megvaltoztatja egy kdzdsség
életét. Olyan léptékl komoly valtoztatast feltételez, amely csak ritkan adodik. Ezért itt a kez-
deti alapos el6készités sokszorosan megtérll. Elengedhetetlen, hogy az intézmény vezetése
és a dolgozodk jol meghatarozott célokkal rendelkezzenek az iskolaval kapcsolatban. Fontos,
hogy a vezetdség elképzelései mar az alapgondolattdl ismertek legyenek a pedagdgusok,
szUI6k és a diakok szamara. Ha ez teljesUl, akkor nem a beruhazasi folyamat kdzben, azt
akadalyozva jelentkeznek a nézeteltérések, ellentétek, ellenvélemények, és magukénak érzik.
Az épitész korai bevonasa segiti a lehetéségek tisztazasat és a részletek finomitasat.

Erdemes azt a kérdést is feltenni, hogy valdban szilkség van-e a bévitésre. A meg-
valdsulas utan milyen hatékonyan tudja az iskola kihasznélni a beruhazast? Mit érdemes
megtartani a meglévd épuletekbdl? Amit lehet, azt érdemes nem elbontani. De nem célszerd
olyan kompromisszumokat kétni, amelyek a hatékony, ésszer(i mikddést akadalyozzak a jo-
vében. Célszerd, ha a nagyobb bdvitéseket komolyabb, az egész iskolat érinté atgondolas
kiséri. Mivel ezek a nagyobb beruhazasok szlikségszerlen korlatozasokkal, kompromisz-
szumokkal, kellemetlenségekkel jarnak, érdemes mas, nehezebb lépésekkel egyltt megva-
|&sftani. Példa a kézelmultbdl a budapesti Panndnia Uti Altalanos Iskola. Itt az j tornaterem
megépitését a régi éplilet teljes felljitasa kisérte, 6sszekapcsolva a belsd udvar kialakitasa-
val és az egész épUlletegylittes megformalasaval, az iskola arculatanak kialakitasaval.*® Mivel

49 http//www.epiteszforum.hu/node/14623



nemcsak a bdévités jar komoly koltségekkel, hanem a fenntartas is, érdemes ezt is elére vé-
giggondolni a kihasznalds mértéke szerint. Ezeket a fenntartasi kdltségeket racionalizalhatjak
a megujuld energiaforrasok, kompenzalva a kezdeti nagyobb raforditast.

A HELYZETELEMZES

A helyzetelemzés soran az intézmény kildnbdzé mdédszerek (dokumentumelemzés, kérddiv,
fokuszcsoportos interju, SWOT-analizis) alkalmazasaval feltarja és rangsorolja azokat a prob-
lémakat, amelyeket legfontosabbnak tart. Emellett megismeri az intézmény lehetéségeit és
eréforrasait problémainak megoldasara, és megtdrténik az érintettek bevondsa. Az alabbi-
akban néhany, a helyzetelemzésre alkalmas modszert ismertetlnk.

DOKUMENTUMELEMZES

Mivel a dokumentumelemzésre a projekt el6készitése miatt Ugyis sor kerll, érdemes ezzel
parhuzamosan végrehajtani a dokumentumnak az aktualizalasat, ellendrizni, hogy megfelel-
nek-e a jogszabalyoknak. A tevékenység soran arra keressitk a valaszt, hogy dokumentu-
maink teljes kdrlien tartalmazzak-e a jogszabalyokban el8irt feladatokat. (Az oktatasi intéz-
meények mikddését szabalyozd dokumentumok rendszeres felllvizsgalata jogszabalyokban
eldirt kotelessége az intézményeknek. Mivel egy infrastrukturdlis palyazat megirasa amugy
is meglehetdsen iddigényes feladat, és a dokumentumok elemzése része a palyazat el6ké-
szitésének, ezért mindenképp érdemes ezzel egyUtt ezt az aktualizalast elvégezni, fuggetle-
nil attdl, hogy mikor idészerd a dokumentum fellilvizsgélata. igy amennyiben mégsem nyer
a palyazat, valami eredmény mégis van: a korabbinal jobb minéségld dokumentumok.)

A pedagdgiai tevékenységet szabalyozd dokumentumok elemzése és felllvizsgalata
fel tudja tarni azokat a hianyokat, amikor is az intézmeényi feladatokhoz nem tarsul megfeleld
tér. Erdemes ezt a listdt Gsszevetni a megfeleld iskolai statisztikékkal. Kétféle eredménye is
lehet az ilyen dsszehasonlitasnak. Egyrészt szerencsés esetben kiderUlhet, hogy a feladat
végrehajtasahoz szlkséges eszkdz, tér megvan, rendelkezésre all, csak estlegesen mas,
kevésbé lényeges tevékenységre hasznaljak, vagy a raktarban van. Talan nem specidlisan
fémdobozgylijté edény, de tartalék szemetesek vannak, és egy cimke felragasztasaval meg-
oldhaté a fémdobozok gylijtése. Nem kell palyazatra varni, dnrészt biztositani, a palyazat
megirasara id6t és energiat forditani. Az igy felszabaduld forrasok pedig mas problémak
megoldasara fordithatok. Masrészt kidertlhet, hogy a statisztika nem a valdsagot, csak a ha-
gyomanyt mutatja. Jellemz6en az egyes terek tényleges funkcidja és a statisztika mutat
eltérést egymastdl. Gyakori ugyanis, hogy a kordbbi évek adatai kerlinek be, ellenérzés
nélkdl, mikézben mar funkcidvaltas tértént. A dokumentumelemzés eredményének dssze-



hasonlitasa a statisztika adatokkal igy jelentds eréforras-megtakaritast eredményezhet az
infrastrukturalis fejlesztések terlletén.

A dokumentumelemzés maodszere feltarhatja, hogy melyek azok a problémak, ame-
lyeket meg kell oldani, azonban nem képes megmutatni, hogy a rendelkezésre allo terek,
infrastrukturalis feltételek min&ségileg megfelelnek-e a feladatnak. Sem azt, hogy mennyire
fontos az a tevékenység, amelynek nem biztositottak az infrastrukturalis feltételei. A problé-
mak rangsorolasara ez a médszer nem alkalmas.

KERDOIVES FELMERES

A kérdbives adatgyUijtés nagy elénye, hogy sok érintettdl lehet informaciot szerezni, a nagy-
tdbmegl adatra alapozva érvényes helyzetelemzést lehet késziteni. Ugyanakkor a kérddivek
Osszedllitasa, megfeleld szamu sokszorositasa, a megkérdezettekhez vald eljuttatasa, a ki-
toltott kérddivek 6sszegyljtése, feldolgozasa, az adatok rogzitése, elemzése, értékelése sok
munkaorat és anyagi raforditast igényel. Ezt csak komoly fejlesztések érdekében érdemes
elvégezni, vagy ha az iskola amugy is végez kérddives felmérést partnerei kdrében. Segithet
a digitdlis kérd8ivek alkalmazasa, az intranet, az internet felnasznalasa.

Jellemz&ek az elégedettséget mérd kérdbivek. Ezek altalaban valamilyen skalan térténd
értékelést varnak a valaszadoktdl, és rendszerint eleve szerepel benne az infrastrukturalis fel-
tételekre vonatkozd kérdés, pl.. ,Mennyire elégedett On az iskola felszereltségével? (Ertékelie
stfoku skalanl)” vagy: ,Mennyire elégedett On az iskola tantermi ellatottsagaval?” A vélaszok
alapjan csak az donthetd el, feltétlenll szlkségesek-e az infrastrukturdlis fejlesztések, illetve
milyen mértékben. Azonban hogy hol, melyik terlleten van fejlesztési igény, az csak bonyolul-
tabb technikaval derithetd ki, példaul, ha az értékeléshez nyilt végul kérdések is kapcsolddnak,
pl.: ,Melyik az a terlilet (pl. testnevelés, kémia), amelyik felszereltsége a legjobb/legrosszabb?”
vagy: ,Milyen tantermek hianyoznak?”. A nyilt végl kérdések feldolgozasa id&igényesebb,
ugyanakkor az igy nyert informaciok biztosithatjak a fejlesztések megalapozottsagat.

Azonban az informaciok értékelésénél figyelni kell arra, hogy a hianyok, problémak
sulya nem tisztan mennyiségi kérdés. A kérddives felmérés eredmeényét nagyban befolyasolja
a valaszadasi hajlanddsag. Akik elégedettek az intézmény mikodésével, altalaban kevésbé
nyilvanitanak véleményt, igy a negativ megitélések felllreprezentaltak lehetnek. Ha osztalyok
szerinti bontasban vizsgaljuk az adatokat, akkor megfigyelheté példaul, hogy a ,problémas”
osztalyok az iskola felszereltségét is rosszabbnak latjak, mint azok a tanulécsoportok, ame-
lyek sikeresek. Ez tanuldi, szUl8i felmérésre egyarant érvényes. Befolyasolja a felmérés ered-
ményét az az altalanosan tapasztalt jelenség is, miszerint a felsébb évfolyamokon az iskolaval
valé kapcsolattatas a szUl6k részérél kevésbé intenziv, mint az alsébb évfolyamokon. Ez bi-
zonyos infrastrukturdlis kérdésekben jelentds torzulast eredményezhet az iskolai értelmezés
szintjén. Pl. a kémia tanterem felszereltsége csak azokban az évfolyamokban lesz jellemzéen



probléma, ahol tanitanak kémiét, ritkdbban azokndl, akik kordbban tanultak. Es végiil vannak
olyan infrastrukturalis problémak is, amelyeket esetlegesen csak néhany személy észlel, és
a pusztan mennyiségi elemzés lényegtelennek mutatja. llyen példaul a talaldhelyiség nem
kell6 felszereltsége: csak a konyhai dolgozdk észlelik, vagy amennyiben probléma a takari-
toeszkdzok tarolasa, ezt a takaritok, esetleg a gondnok és a gazdasagi vezetd jelzi. Ugyan-
akkor ezek olyan kérdések, amelyek attételesen az iskola egészének megitélését befolyasol-
jak: a talalé hianyossagai akar a bezarast is magukkal vonhatjék, de a rosszkedv( konyhai
személyzet biztosan rontja az ebéd, és igy az iskolai szolgaltatasok megitélését. A takaritok
problémajat a diak, szUl6 az iskola tisztasagan, a takaritok és a diakok kapcsolatan keresztdl
érzékelni fogja, legfeliebb nem tudja, hogy mi az oka. Mindezek pedig egyUttesen befolya-
soljak a tanarok komfortérzetét, ezen keresztil a nevelés-oktatas mindségét is. Egy ponton
tul az informaciok értelmezése kérddives modszerekkel nem megoldhato, ezért érdemes azt
mas modszerekkel kombinalni, példaul fokuszcsoportos interjlval, ahol a csoport dsszetéte-
le biztositani tudja, hogy a kilénbdz8 csoportok megfeleléen képviselve legyenek.

FOKUSZCSOPORTOS INTERJU

Ezt a mddszert altalaban akkor hasznaljak, amikor olyan emberektdl szeretnénk informaciot
begydjteni egy bizonyos kérdéscsoporttal kapcsolatosan, akik a kérdést jol ismerik. A cso-
port 8-12 f6bdl all, és magunk valaszthatjuk ki azokat, akik megfeleld tapasztalattal rendel-
keznek a széban forgd témaban. Nevét a mdédszer onnan kapta, hogy a csoportos beszélge-
tés egy kérdéskorre fokuszal. Szerencsés esetben szabadon folyd, laza, informalis 1égkord
beszélgetés alakul ki, amelyet egy jol képzett moderator vezet. A moderatornak nemcsak
j6 kommunikacios és kapcsolatteremté-, hanem j6 megfigyelékészséggel is rendelkeznie
kell. Ennek a modszernek megvan az az elénye, hogy viszonylag gyorsan, egyszerlen, sok
informacidhoz lehet jutni a kérdéskorrel kapcsolatban, raadasul megfeleld vezetés esetén
a résztvevsk 6sztdndzhetik is egymast, igy egyre értékesebb gondolatok jelenhetnek meg
a beszélgetés soran. Nemcsak a probléma feltarasaban, de a megoldasi javaslatok, 6tletek
megtalalasaban is segitséget nyujt.

Mindenképpen alapos, preciz felkészllést igényel a moderator részérdl. A fokusz-
csoportos beszélgetés félig strukturalt kérdsiv segitségével torténik, amelyet a moderator
rugalmasan alkalmaz az adott csoport gondolatmenetének, sebességének megfeleléen.
Azaz elbézetesen 6sszegylijtjik azokat a kérdéseket, amelyeket a beszélgetés soran a mo-
derator hasznalni fog. A kérdések sorrendje nem kotétt, a beszélgetés menetétdl fligg. Bizo-
nyos kérdések elmaradhatnak, ha mar maguktol felmerultek a beszélgetésben, ugyanakkor
a moderator feltehet olyan kérdéseket is, amelyek nem szerepeltek az elézetes vazlatban,
de a beszélgetés menetébdl kdvetkeznek, és a témaval dsszeflggeésben vannak. Viszont
a moderatornak Ugyelnie kell arra, hogy a beszélgetés ne térjen el a megjeldlt tématal.



Az interju eredményei nem reprezentativ és nem statisztikai jellegli adatok, sokkal
inkabb kvalitativ jellegd megallapitasok. Mindez csak akkor érvényestil, hogyha a témakdrt
siker(lt jol definidlni és el6késziteni. A mddszer hatranya az elényébdl adddik, azaz a cso-
port, a csoporttagok jelenléte, véleménye, elvarasa kolcsdndsen befolyasolja egymast, és
ez egyeseket gatolhat is véleményUk 8szinte kifejezésében. Eléfordulhat, hogy a csoport ne-
gativan reagal a moderatorra, megdermedhet a légkor, gatolva a beszélgetést. A csoport
természetébdl addddan egy erds személyiség befolyasolhatja a csoport tdbbi tagjat, akik
visszahuzédnak, vagy elkezdenek vele egyetérteni, eltitkoljak nézeteiket, ezért eltlinhetnek
kisebbségi vélemények. Mindezeket a moderatornak kell az adott helyzetben megoldani, ke-
zelni, tehat a visszahuzéddkat batoritani, masokat meg esetleg visszafogni.

A fokuszcsoportos interju soran zart és nyilt kérdéseket egyarant alkalmazhatunk. Az
infrastrukturalis fejlesztések kérdése elég korulhatarolt ahhoz, hogy elézetesen zart kérdések
is megfogalmazhatok legyenek. Alkalmazhaté még a valasztasi-elrendezési modszer is. Az
interjualanyok valaszai egyszerlibbek lesznek, mint a legtdbb projektiv technika esetében.
llyen példaul: kategorizalas, csoportositas, rangsorolas, fontossagi sorrend megallapitasa.
Amennyiben korabban kérd&ives adatgydijtés tortént, akkor az ebbdl nyert informaciok kvali-
tativ rendezését segithetik ezek az eljarasok.

SWOT-ANALIZIS

Az oktatasi intézmények elméletileg kivaldan ismerik ezt az eszkdzt, hiszen nagy valészinlség-
gel minéségiranyitasi rendszerlk kiépitése és mikddtetése soran rendszeresen, mondhatni
rutinszerGien alkalmaztak, alkalmazzak. A SWOT-analizis segitségével a szervezet egészének
allapotat lehet felmérni, de alkalmas egyes részterlletek, igy példaul az infrastrukturalis helyzet
elemzésére is. A SWOT-analizist elkészitheti egy személy is, minéségét nagyban javitja azon-
ban, minél szélesebb kdrbdl szarmaznak az informaciok. Ezért elénydsebb, ha valamilyen
csoport végzi a matrix kitdltését. Minél tébb érintettél szarmazik az informacid, annal inkabb
tartalmaz relevans informaciokat a szervezet aktudlis allapotardl és jovébeli lehetdségeirdl.

Az informacidk szarmazhatnak kérddives felmérésbdl, az innen nyert adatok egy ré-
sze elrendezheté a SWOT-analizis matrixaban. Fékuszcsoportos interju soran is keletkeznek
olyan informaciok, amelyek segithetik az analizis elvégzését. Lehetséges az is, hogy példaul
az egész alkalmazotti kdzdsség bevonasaval térténjen a kitbltés. Ebben az esetben a leg-
hatékonyabb megoldas, ha csoportokban végzik a tablazat kitoltését olyan mddon, hogy
konszenzusra kell jutniuk csoporton beldl, milyen 5-5 megallapitas keruljon a matrix megfelel§
rovataba. Ez lehetéveé teszi, hogy kisebbségi allaspontok is elismerésre kerllienek, mint példa-
ul a technikai személyzet sajatos szempontjai. Majd az alkalmazotti kbdzosség kdzdsen Ossze-
siti a csoportok megallapitasait egy tablazatban. Az ilyen médszerrel torténd helyzetelemzés
megteremti az alkalmazottak bevonasat a problémak feltarasaba, és ilyen modon elékésziti



aktiv részvétellket a probléma megoldasaban, a projekt tervezésében és kivitelezésében.
A konszenzuskeresés sordan tisztaznak fogalmakat, ez a késébbi szakmai diskurzusokat is
megkdnnyiti. K6z8sségeépitd hatasa is van, fejleszti a szervezeti kulturat. A konszenzus egyut-
tal azt is jelenti, hogy az alkalmazotti kbzdsség rangsorolja a megallapitasokat. (Az 8sszesitett
tablazatba nem kerUl6, csoportok dltal javasolt dtleteket, kildndsen a problémakat sem sza-
bad ,kidobni”, lehetséges, hogy a késSbbiekben ezeket is sikertl majd megoldani.)

A SWOT-analizis alkalmazasa soran néhany veszélyre mindenképp figyelni kell. Egyrészt
értelemszerlien egy megallapitas a tablazatnak csak egy rovatédban szerepelhet. Masrészt
amennyiben tul sok megallapitas kerll egy-egy rovatba, az analizis kezelhetésége csdkken.

A SWOT-analizis kllonb6zé késébbi elemzések soran segithet a kockazatok kivédé-
sében, a projekt stratégidjanak kialakitasaban. 1d&rél idére érdemes elvégezni, az infrastruk-
turdlis helyzet elemzésére is, még akkor is, ha a megallapitasok egy része akar t6bb éven
keresztUl is valtozatlan maradhat. Nagy kérdés, hogy a SWOT-analizis altal feltart problémak
kezelése, megoldasa milyen logika mentén torténjen. A kdzoktatasi intézmények jelentds
része a gyengeségek javitasat helyezi eltérbe. A minéségfejlesztéssel foglalkozd szakiroda-
lom és szakemberek javaslata viszont az, hogy inkabb az erésségeket kell tovabbfejleszteni,
és ezen keresztll a szervezet mintegy ,kindvi” a problémait, vagy legalabbis azok egy részét.
Az infrastruktura helyzetére ez csak nagyon korlatozottan érvényes.

MENTALIS TERKEPEK

Az emberek fejében a kdrnyezetik képe masképp él, mint amilyen a valdsag. A térképészek
rajzai vagy az épitészeti rajzok teljesen mas elemekbdl, mas jelrendszerrel, mas eszkdzokkel
épitik fel a varost vagy egy épulet képét, mint ahogy az az emberek agyaban leképezddik.

Mindenki magaban hordozza kdrnyezetének képét. Egy ismerds hely képét ugyanugy,
mint egy olyan helyét, amelybe éppen belecsdppent. A sajat lakdhelyrdl, varosunkrdl is van
képlnk. Erdekes, hogy ez a kép mindenki fejében més, de vannak olyan dolgok, melyek
a legtébb embernél azonosak, attdl figgetlendl, hogy mennyire all kozel képileg a valdsag-
hoz. Azokbdl a torzitasokbdl, ahol a mentalis kép a valds képtdl eltér, nagyon fontos kévet-
keztetésekre juthatunk.

A pszicholdgiaban ismert a rajzoltatas modszere, amikor a vizsgalt személy gondo-
lataiba ugy szerzlink betekintést, hogy valamilyen rajzi feladatot kap. Példaul le kell rajzolnia
a sajat élettérképét, kik és mik azok a dolgok, melyek az adott pillanatban fontosak szamara.
Ezek a mddszerek nagyon hatékonyak, a pszicholdgusok pontos kévetkeztetéseket tudnak
a rajzokbdl levonni.

Meglévd iskolaépllet atalakitasa el6tt érdekes lenne megvizsgalni, hogy a tanuldk
és a pedagogusok fejében hogyan él a jelenlegi allapot, hogyan lakjak be kornyezetiket,
milyen az iskola mentalis térképe. Ebbd&l nagyon fontos kdvetkeztetések vonhatok le, prob-



lémak kerllhetnek felszinre. Rakérdezhetlink példaul arra, hogy hol érzik magukat jol egye-
dul a felhasznalok; melyik tereket érzik magukénak; felrajzoltathatjuk, hogy melyik terilet
elsésorban kié; hol otthonos; hol nem szeretnek tartézkodni; hol biztonsagos stb. Ha az
iskolanak pontos elképzelése van arrél, hogy milyen hatasu terekre van sziiksége, akkor
az igényeket pontosan 6ssze tudja hasonlitani a jelenlegi allapottal. Olyan 6sszefliggések
derulhetnek ki, melyek egy interju soran nem biztos, hogy felszinre kerlinek. Lehet, hogy
maga a felhasznalé sem tudja megfogalmazni a problémat; illetve gyerekek esetén még
indokoltabb a jatékos kérdezés, rajzoltatas. Azt is j6 1atni, mi az, ami mikddik, mi az, ami

jelenleg fontos a hasznaldknak.
Az alabbi tablazat a kdrnyezetpszicholdgiai eszkdzok alkalmazasi terlleteit foglalja dssze:

Mérési eszkoz

tipusa

Megfigyelés

Kérd6iv

Interju

Altipusa

Természetes
megfigyelés

Részt vevd

megfigyelés

Terepkisérlet

Kognitiv térkép
rajzoltatdsa

Kornyezeti attit(id
vizsgalata

Helykét6dés

mérése

Strukturdlt

Félig strukturalt

Kotetlen

Rovid leirasa

Az épliletet hasznalok vi-
selkedésének megfigyelése
— kiviilalloként

Az épliletet hasznalok vi-
selkedésének megfigyelése
— résztvevéként

Egy adott kornyezeti
jellemz6t/elemet sziszte-
matikusan valtoztatunk

Adott kérnyezetr6l
(szubjektiv) térkép készl,
a rajzokat magyardzattal is
kiegészitik

Klasszikus attitlid-
vizsgdlat,
adott kornyezetre
vonatkoztatva

Adott helyhez valo
érzelmi kot6dés tipusat és
mértéket feltaro vizsgélati

modszer

A kérdéssor el6re
meghatdrozott,
attol eltérni
nem lehet

A kérdéseknek
csak a gondolat-
menete elére
meghatdrozott

Beszélgetés, vita
a témarol vagy
fogalmazas, rajz
készittetése

Javasolt

Nagyobb
épitészeti
valtoztatdsok
el6tt

Kisebb épitészeti
valtoztatdsok
el6tt

Uj kornyezeti
elem bevezetése
el6tt

5-15 évesek

11-18 évesek

15-18 évesek

Ha kvantitativ
elemzést
tervezlink

(100 f6 felett)

Ha kvalitativ
elemzést
tervezlink

(100 f6 alatt)

Gyors informécio-
szerzés sziiksége
esetén

Hatranya

Ember- és
id6igényes

Mddszertani
fegyelmet
igényel

Ember-, anyag-
és id6igényes

A rajzkészség
torzit az eredmé-
nyen. Elemezése

bonyolult

Papir-ceruza
teszt, tehdt
a legtdvolabb van
az élettdl

Papir-ceruza
teszt, tehdt
a legtdvolabb van
az élettdl

Papir-ceruza
teszt, tehdt
a legtdvolabb van
az élettdl

A vélaszokat
nem mindig lehet
jol 6sszevetni

A vélaszokat nem
lehet statisztikai
mddszerekkel
feldolgozni

Informdciét ad
a haszndlati
teljesitményrdl

Tanarok is
elvégezhetik
munka kézben

Alegjobb kornye-
zetpszicholdgiai
madszer

Nagyon
szemléletes és
informativ

Elemzése
egyszer

Elemzése
egyszeri

Az eredmények
korrekttl
Ossze-

hasonlithatok

Tendencidk
leszirhetdk
anem irdnyitott
véleményekbdl

Nagyon szemléle-
tes és informativ



PROJEKT ES PALYAZAT

Egy iskolaépllet Iétrehozasa olyan komplex, helyhez és szituacidhoz kététt, sokszereplds fo-
lyamat, hogy altalanos iranyelveket nem lehet adni. Alapvetd iranyelvként megfogalmazhato,
hogy az iskola mikddésének, profiljianak, kdltségeinek pontos korlilhatarolasa megel6zheti
a folosleges kitéréket. Az orszagos épitészeti palyazat lehetéséget ad a megfelelé mindség
kivalasztasara, az Gtletpalyazatok szamtalan utat vazolhatnak fel a keretek lehetséges ki-
toltésére. Egy Ol el6készitett palyazattal megtaldlhatd a legmegfelelébb tervezdcsoport, és
szamos olyan megoldasi lehetéség tarul fel, ami még hatékonyabba, eredményesebbé teheti
a beruhazast és a késébbi hasznalatot. Felmeril a kérdés, miért kell elébb projektet tervezni,
miért nem elegendd palyazatot irni?

A palyazatiras elsé lépése a palyazatfigyelés. Ennek azonban feltétele, hogy legyenek
olyan (projekt)célok, amelyek 6sszehasonlithatdak a palyazati kiiras céljaival. A palyazatfigye-
Iés soran tébb kritérium szerint kell vizsgalni a kiirdasokat, és kivalasztani a szervezet szamara
megfeleléeket (palyazati célok; a palyazatot beadhatdk kore; a pénzlgyi feltételek és a be-
adasi hataridd). Ezen szempontok alapjan kellene 6sszehasonlitani a projektétleteket a pa-
lyazati kiirdsokkal. Ha nincsenek projektétleteink, ezekhez kapcsolddo célmeghatarozasaink,
akkor a szamunkra megfelel§ palyazatok megtalalasa joval nehezebb lesz, mert vagy tul sok
palyazattal kell elkezdeni foglalkozni, vagy pedig lemaradhatunk palyazatokrél. Csak viszony-
lagos végiggondoltsag mellett tudjuk megbecsuini egy-egy projektétlet eréforrasigényét. Ez
is meghatarozza, hogy egyszerre hany palyazatban érdemes gondolkodni. (A palyazati kiira-
sok jellemz&en egy idében jelennek meg, viszonylag szlk az az intervallum, ami elvéalasztja
ket egymastdl. Parhuzamosan mar a palyazatok kidolgozasa sem mindig oldhaté meg az
intézményen belll, nemhogy a projekt megvaldsitasa.)

A projektcélok megfeleltetheték-e a kiiras céljainak? A célok illeszked-
nek-e a szervezet stratégiai céljaihoz? Szerepel-e az intézmény a tamo-
gathaték kérében? A szervezet profiljaba illeszkedik-e a palyazat? Bizto-

sithaték-e a becsiilt forrasigények? Milyen a projektterv késziiltségi

foka? Redlis-e kell6en kidolgozott palyazat elkészitése a beadasi hatarid6-
ig? Van-e lehetdség hianypotlasra?

Az idedlis allapot nyilvan az lenne, ha tobbé-kevésbé kidolgozott projekttervekkel
rendelkeznének az iskolak, és a megjelend sok-sok palyazatbdl a szamukra aktualisan leg-
megfelelbbbeket tudnak kivalasztani. At kellene térni az Eurépai Unidban jellemzé gondolko-
dasmaddra, miszerint van egy problémank, ennek megoldasara szUletik egy projektdtlet, ez
alapjan készitlink palyazatot, és siker esetében megvaldsitjuk a projektlnket.



Mi is a projekt? El6re megtervezett tevékenységek, melyek a) egy meghatarozott
jelentés méretd, egyedi, elére meghatdrozott cél érdekében b) egy meghatarozott idén
belll ¢) bizonyos megszoritasokkal (pl. kéltségvetés) végzenddk el. Ehhez képest a palya-
zat: a projekt finanszirozasahoz szlkséges tamogatasok megszerzése érdekében készitett
beadvany.

Amennyiben tervezett projektlink az elsé szlrés alapjan megfelel a palyazati feltéte-
leknek, tovabbi 6sszehasonlitasra van szikség.

* Kik palyazhatnak? Sok esetben a székhely (pl. regionalis palyazatok esetén, és az
infrastrukturdlis palyazatok jelentds része ilyen) szelektdlja a szervezeteket. Milyen egyéb ki-
zar¢ feltételek vannak (nincs kdztartozas, palyazati dij befizetése, valamilyen regisztracio, ad-
minisztrativ feltételek, vagy lehetnek gazdalkodasra vonatkozo feltételek stb.)? Szikseges-e
partnerek bevondsa, amennyiben igen, vannak-e megfeleld partnerek vagy biztosithatd-e ro-
vid id6én belll a partnerség kialakitasa? Milyen szintd dnkormanyzati/fenntartéi beleegyezés,
tamogatéas szlkséges? (Nagyobb méretl infrastrukturdlis palydzatot szinte kizardlag az on-
kormanyzattal/fenntartéval egyuttmdkddve lehet elkésziteni, beadni, megvaldsitani.) Ha igen,
elézetesen egyeztetni kell az dnkormanyzattal/fenntartéval. Amig nincs biztositva az elézetes
hozzéjarulas, addig nem érdemes a palyazattal foglalkozni, mert lehet, hogy csak id6 és ener-
gia pazarlasa lesz. Milyen, a célcsoportra vonatkozd szabalyok vannak?

e Milyen tevékenységeket tamogat a palyazat? Folytat-e ilyen tevékenységeket
a szervezet, ha nem, megvannak-e a tevékenység folytatasanak a feltételei, esetleg meg-
teremtheték-e?

e Miyenek az elbiralas alapelvei? Ilsmertek, illetve megismerheték-e? Mennyi az
esélye az intézménynek, hogy elnyerje a tdmogatast? Ha kicsi az esély, megéri-e kidolgozni
a projektet, az késébb felhasznalhato-e?

e Milyen nagysagu, méertékl és formdju a tamogatds? Megéri-e palyazni, az elnyert
tamogatas aranyban all-e a réforditasokkal? (Id8, munka, pénz.)

e Milyen egyéb feltételek vannak (pl. beadas sajatos mddja, palyazat nyelve, szer-
z8dési feltételek, projektmenedzser alkalmazasa, a projekt mas forrasbdl nem tamogat-
hatd, hasznalt eszkdzok nem beszerezhetdk, kdtelezd beszerzési eljaras stb.)? Ezek tel-
jesithet6k-e?

e Nem kezdtliik-e meg mar a tevékenységet? Megkezdett beruhazas altalaban nem
tamogathatd. Killénbdzé tevékenységek esetén mas mindsiil megkezdésnek. Epités: épitési
naploba térténd elsd bejegyzés, ha épitési napld vezetése nem kotelezd, akkor a kivitelezd
nyilatkozata a munkalatok megkezdésére vonatkozdan. Gépbeszerzés: az elsé beszerzett
gép szallitasat igazold okmanyon feltlintetett datum (pl. vamaru-nyilatkozaton vagy szalli-
tolevélen léevé datum). Kézmdfejlesztési hozzajarulds: annak a szolgdltatd részére térténd
atutalasa. Tobb célterlilet esetén: az egyes célterlletekre vonatkozé tevékenységek kezdési
idépontjai kdzUl a legkorabbi idépont.



e KUldnbdz8 palyazatok esetében mas-mas idépont az, ami elétt nem lehet meg-
kezdeni a tevékenységet. A megvaldsitast csak a tdmogatasi szerz8dés aldirasat kdvetéen
lehet megkezdeni, de a kdzbeszerzési eljaras megkezdhetd a palydzat befogadasat (tehat
nem a benyujtasat!) kdvetéen. Vagy a palyazat benyujtasa (a postai feladas igazolt datuma)
utan megkezdhetd a tevékenység. De elszamolhatdak az eldkészités koltségei pl. megvald-
sithatdsagi tanulmanyok, hatésagi dijak stb.

e Projektméret. Projektlink a maximalis és a minimalis 6sszeghatarok kozétt van-e?
Elég nagy-e?

Bizonytalansag (hianyos vagy nem egyértelmd kiiras) esetén személyes konzultaciora
is szlikség lehet a palyazat kiirdjaval, ezt rendszerint biztositja a palyaztatd szervezet.

Mindezek mérlegelése utan kell elddnteni, elkezdjik-e a palyazat megirasat. Alapo-
san meg kell fontolnunk a déntést. Rossz minéségu palyazatnak nemcsak az a kévetkezmé-
nye, hogy nem nyerlnk a palyazaton, hanem hajlamosak lesziink a kudarcot a palyaztatasi
szisztémara fogni (pl. eleve leosztott pénzekrdl van sz stb.). J&I kidolgozott palyazat esetén,
amennyiben indokoljak a dontést, kdnnyebben elfogadhatd az elutasitas, hiszen tudjuk, hol
kell, lehet még javitani, és bizunk abban, hogy egy kdvetkezd palyazaton kedvezményezettek
lehetlnk. A rossz palyazat esetében viszont a feleslegesen végzett munka miatti frusztraltsa-
gunkat kulsé okokkal prébaljuk kezelni, és ez a tovabbi palyazatokra is majd negativan hat.

Természetesen érdemes egylttmUkodni projektird cégekkel. De csak akkor, ha ajan-
latuk redlis hataridéket tartalmaz, vilagos feladatmegosztast az intézmény és a cég kdzott, és
egyértelmlek a pénzlgyi feltételek. Szerencsére az Ujabb palyazatok esetében a projektme-
nedzsment koltségei mar legalisan elszamolhatdak, azokat mar nem kell bujtatni. Ez lehetévé
teszi, hogy az intézmény a projekt tervezésében, a projekt megvaldsitasaban dolgozd mun-
katarsait is dijazza. Csak az intézmény munkatarsainak megfelelé mértékl részvétele tudja
biztositani a projekt kidolgozasanak és megvaldsitasanak sikerét. Nélkuluk, és fbleg ellenik
nincs eseély sikeres palyazatokra, az intézmény mikddésének javitasara. A problémainkat
magunknak kell megoldani: kilsé szereplék ebben szakértelmikkel segitséget nyudjthatnak,
de helyettink nem csinélhatjak meg.



PEDAGOGIAI SZEMPONTOK AZ ISKOLA ATEPITESENEL:
LANCZOS KORNEL GIMNAZIUM, SZEKESFEHERVAR

Az 1996 6ta mikddsd Lanczos Kornél Gimnazium a varos elsé alapitvanyi gimnaziuma. Az
LKG a tanuldk személyiségére koncentral, érdeklédésik, szlkségleteik, igényeik kielégité-
sére torekszik. Az ismeretkdzvetités soran figyelembe veszi a teliesitményt befolyasold pszi-
choldgiai tényezéket. A szociabilitast, empatiat, toleranciat, autonémiat, egyuttmikodeési
készséget, 6nszabalyozast tlizte ki nevelési és oktatasi céljaul. Az LKG-ban a kommunikacio
a gyermekkel elsédleges fontossagu. Hangsulyt kap az emberi kapcsolattartas legalapve-
t6bb eszkbze, a beszélgetés.

Az épllet 1903-ban gyalogsagi laktanyanak készlilt, 1999-ben alakitottak at iskolanak.
Az éplilet eredeti klllsejét megtartottak: a szép, patinas épulet 8rzi a multat, a felszine pedig az
évtizedek alatt passzivaldédott, nem enged be esét, havat. A régi épulet Uj, modern bejaratot
kapott, valamint készitettek egy erkélyt, amely az igazgatdi irodabdl nyilik. A belsd tereket ugy
alakitottak at, hogy valdban gyermekbarat legyen. A tdbb mint szaz éves épulet kilénleges
épitészeti megoldasok segitségével ma nagy és tagas. Vilagos terek, ugyanakkor baratsagos
szobdk teszik benséségessé az éplletet. Az atépitésnél az egyik fontos szempont volt, hogy
az iskolaba érkezéket nem zart ajtok, hosszu szlk folyosdk fogadjak, hanem a hatalmas vi-
lagos aula. A recepcio az iskola egyik informacios kdzpontja, tanarnak és didaknak egyarant.

A tanuldk kisiskolanként (angol, német, természetismeret) egy térben vannak. Az
emelet jobb szarnyan a németesek, a bal oldalon az angolosok. Az osztalytermek egy-egy
tarsalgodra nyilnak, ahol kellemes kornyezetben tdlthetik a tanuldk a szlinetet. A tarsalgok
viragosak, galériasok, itt talalhatok a konyvtarszekrények is. A foldszint jobb sarkaban
a természetismeretisek, a bal oldalon a negyedikesek termei taldlhatok. A negyedikesek
kulon térbe kerlinek, ennek elénye, hogy 6k mar az érettségire készlinek, és masképp
toltik az drakat és a szilineteket is, de hatranya, hogy igy nem tudnak hatni a kisebbekre, és
gyakran hontalannak érzik magukat kiszakitva a megszokott tarsasaghbal.

A LKG épiilete — régen és most



A foldszinten taldlhatd balra a fizika, ";:_.J
jobbra a kémia—bioldgia labor, itt az aula tolti
be a tarsalgod szerepét. A kdzos tarsalgo eld-
nye, hogy a diakoknak lehetéségik van be-
szélgetni, egymast segiteni, egymastdl tanulni.
Kuldndsen a természetismereti osztalyoknal
valésul meg a pitagoraszi iskola (a mester-
hez a pitagoreusok voltak legkozelebb, és
6k adtak tovabb a tudast a fiatalabbaknak),
ahol a kisebbek felnéznek a nagyobbakra,
és a masodévesek segitenek az elssdknek
megtanulni a pl. kdzeteket vagy a csillagtér-
képet (az almennyezetbe furt lyukak).

Az iskoldban nincs kdzos, nagy ta-
nari. A harom-négy fés szobak kdzvetlenul
a tantermek mellett helyezkednek el, ahol
szUnetekben a tanuldk szivesen latott ven-
dégek, de biztositjak a tanaroknak a magan-
szférat is. Az igazgatdi iroda kialakitasakor
arra torekedtek, hogy ne legyen zsufolt. Az
asztal kdr alaku lett, igy a beszélgetésnél
nincs féndki pozicid.

A WC-nél fontos szempont az intimi-
tas, igy falak vélasztjak el a fulkéket. Mindenki magara zarhatja az ajtot. A zar belllrdl egy kis
gomb, kivllrél nem latszik semmi, de ha baj térténne, van egy specialis kulcs, amivel kinyit-
hatd. A kamasznal szégyenlésebb, szemérmesebb nincs, ezért fontos, hogy egyedll lehes-
sen. A WC-ben halk zene szdl, relaxacids mixelt zene, mert a zene egy kulissza, amely fedi
az élet zajait, és elmélkedhet is kicsit az ember. Természetesen van papir, kéztorld, kézmosd
folyadék, és a gyerekek megfeleléen hasznaljak. Néha az elsésok rombolnak: még hozzak
magukkal a karos nézeteket.

A szineket, a burkolatokat belséépitész tervezte. Mivel a tizenévesek nem szeretik
a barnat és a sotét arnyalatokat, vidam szinek uralkodnak a belsd terekben. A kék minden-
Utt megjelenik, mert ez lett az iskola szine. A padld gumibdl van, mert mdanyagot ma mar
az unids szabvanyok miatt nem szabad hasznalni, csak klérmentest. Ez viszont nem birja

a strapat. A gumi tdmdr, nem kopik a szine, és nem maradnak karcolasok rajta. Tiz éve elég
ha felmossak, és olyan, mint Ujkoraban.

Az osztalyajtok acélpancélbdl készlltek bellll papirracsszerkezettel, aminek nagyon
j6 az inercigja, azaz a terhelhetésége, szinte tonkretehetetlen. Az embrid profil miatt nem
lehet bevagni az ajtét. Az ablakok hangszigeteltek.



A tablakkal 6rokké baj van, fénylik, zsiros, nehéz letorodini, kilukad, a sok vizezéstdl el-
reped. Az LKG osztalytablai Gvegbdl készlltek: a hata van z6ld szinlre festve, a homlokzata
pedig homokfuvott felllet. Mogbtte a hungarocelinél keményebb anyagot épitettek be, ez
tamasztja meg az Uvegtablat, igy nem hajlik be, nem reped el. Mar csak azért sem, mert biz-
tonsédgi Uveg, mint az autdknal. A tabla driasi elénye, hogy ha tiszta vizes szivaccsal letorlik,
a kréta vilagit rajta, és minden oldalrdl jol lathato a felirat. De ha Osszevajazzak a gyerekek, az
sem baj, egy ultras mosas csak hasznal neki.

A harom év soran nem vandorolnak a tanuldk, végig egy teremben vannak, igy az
osztaly a termét kifestheti, diszitheti, sajat izlésének megfeleléen otthonossa teheti. Minden
tanuld sajat, egyszemélyes asztalanal Ul, amely négy éven keresztll az 6vé. Ez az & ,szoba-
ja”. Senki mas nem hasznalja. Ezért biztos lehet benne, ha a ceruzajat otthagyta, masnap
reggel megtaldlja. Azt rajzol ra, amit akar (az illendéség hatarain belll), azt tarol rajta, amit
akar. A gyerek lelkét, kamaszkori fejl6dését mutatja a padja. Sokan csak firkalnak ra, egye-
sek a kedvenc képeiket ragasztjak ra, néhanyan mulvészi alkotasokat hoznak létre. S amikor
felnd, és a lelkében rend lesz, akkor a padja is tiszta lesz! Az egyszemélyes padok kénnyen
mozgathatok, és barmilyen alakzatba rakhatdk, a feladatnak megfelel&en.

Szép példaja a régi és Uj btvozésének a kovacsoltvas lépcsékorlat. Egy eredeti darab
maradt meg, és annak mintajara készullt a tébbi korlat és az erkély. Az ,lcsérgd parnak”




meég hangulatosabba teszik a Iépcsdhazat.
A kamaszok pedig szeretnek felllni valamire:
padra, lépcsdre, galériara.

A kdz6s talalkozasi pont az aula, ahol
a rendezvényeket is tartjak. Fliggony segit
elklléniteni az iskolai tevékenységet az Un-
nepi és mas rendezvényektdl. Az aula falan
felll egy lécsor fut, amelyre tép&zarat ra-
gasztottak. A fliggdny felsd részére is tépd-
zarat varrtak, igy 10 perc elég ahhoz, hogy
megvaltozzon az aula hangulata. Az iskolai
bufé polcain a diakok sajat, otthonrdl hozott
bdgréi sorakoznak, a bifés nemcsak a bog-
réket ismeri, de a gyerekeket is, akik gyakran
fordulnak hozza kamaszkori bajaikkal.

Az LKG-ban nincs csengd (mint ahogy
nincs hetes, intd, répdolgozat sem), ezért
minden helyiség falan 16g egy ¢ra. Néhany
teremben sajatos hattérrel. Az iskola bizton-
sagarol riasztok gondoskodnak: a tlzriasztok
mellett minden nyilaszardra szereltek nyitas-
érzékeldt, a riasztas egy 6rzé-védd kft-hez
van bekapcsolva. A nappali biztonsagot egy
magneszaras beléptetd adja. Az iskola min-
den dolgozéjanak és tanuldjanak van csipo-
gdja, idegen pedig csenget.

Idézet az iskola honlapjardl: ,Alapel-
vink, hogy nem tudjuk, milyen a j6 iskola, de
az LKG pont olyan, amilyen iskolat mi sze-
retink. Az iskola olyan, amilyenné a tanuldk
és a tanarok teszik. Egy biztos, az iskolaban
tanulni kell, élni kell, dolgozni kell, és mindezt
rosszkedvlen nem lehet. Ha az iskolahasz-
nalok jokedvien mennek haza, jokedvden is
Jjénnek vissza. Az LKG az iskolahasznaldk
iskoldja. Mindenkit varunk aki elfogadja az
LKG tanulasi és tanitasi alapelveit, és akit az
LKG elfogad .” (www.lkg.hu)







KOTETUNK SZERZO1

Balassi Mdrton

Egyetemi hallgatd: még kézépiskolasként kezdte meg tarsaval egy olyan informatikai eszkoz
kidolgozasat, melyért tdébbek kdzott az Eurdpai Fiatal Tuddsok Dijaval tlintették ki.
Csovecsics Erika

A pécsi Gandhi Gimnazium igazgatodja, a Bdlcsek Tanacsa oktatasi bizottsaganak szakértéje.
Els6sorban az Egyénre szabottsag, a Tanulaskdzpontusag, A kbzdsségi nevelés szempontjai
valamint az Azonosulas fejezet megalkotasaban vett részt.

Eplényi Anna

Pedagdgus, tajépitész, egyetemi oktatd: az iskolaudvarral, kertekkel, zoldélményekkel kap-
csolatos fejezetrészek, illetve a GYIK Mihely bemutatasanak szerzgje.

Fenyd D. Gyérgy

Kozépiskolai tandr, aki atfogd gondolatai mellett esszéinek rendelkezésére bocsatasaval
jarult hozza kdtetlinkhoz.

Gelniczky Gyorgy

Kozépiskolai tanar, aki dolgozott a fenntartdi és a vallalkozdi oldalon is. A Partneri tervezés
fejezet szerzdje — a kdzoktatasban szerzett gazdag tapasztalatait révén a rendszerszintl
szemlélet megjelenését segitette munkankban.

Gelniczkyné Teiszler Mdria

Kbzépiskolai tanar — a mlvészetpedagodgia és kiléndsen a drama, valamint az iskolaethosz
és a kdzosségi nevelés szempontjait hangsulyozta gyakorlatkézpontu szemléletével.
Horvath David

Egyetemi hallgatd: még kdzépiskolasként kezdte meg tarsaval egy olyan informatikai eszkéz
kidolgozasat, melyért tdbbek kozétt az Eurdpai Fiatal Tuddsok Dijaval tintették ki.

K. Nagy Emese

A hejSkereszturi IV. Béla Altalanos Iskola igazgatdja, pedagdgiai szakértd. Kotetlinkben elsé-
sorban a Tanulaskdzpontusag fejezet szerzdje. A Kutatd Tanarok Orszagos Szévetségének
tagja, Mentor-dijas pedagdgus.

Lippai Edit

Koérnyezetpszicholdgus, kollégiumi nevelStanari tapasztalatokkal, a Kutatd Tanarok Orszagos
Szdvetségének és a Kdrnyezetpszicholdgiai MUhelynek aktiv tagja, a Tanitd Tér projekt kuta-
toja, a kdrnyezetpszicholdgiai szempontok erdsitése mellett az Olvashatdsag fejezet szerzdje.
Losonczi Anna

Epitész, a tervezési szempontok megjelenitését szerzéként kiilénésen a Partneri tervezés,
Alkalmazkodas és a Fenntarthatdsag fejezetben erdsitette, tovabba szamos fejezethez adott
értékes reflexiokat.



Molndrné Csikos Katalin

Szakiskolai mérnok-tanar, aki a szakiskolai sajatos szempontok megjelenitése mellett az Al-
kalmazkodas fejezet megalkotasan munkalkodott. A Kutaté Tanarok Orszagos Szdvetségé-
nek tagja.

Nagyné Horvdath Emilia

Bioldgia—kémia szakos tanar, aki az iskolakertek és a fenntarthatdésag szempontjainak meg-
jelenését segitette munkajaval. A Természet- és Kdrnyezetvédd Tanarok Egyesiletének
elndkhelyettese, a Kutatd Tanarok Szdvetségének alapitd tagja, Kajtar Marton Emlékdijas
pedagogus, tankdnyvszerzé.

Nahalka Istvan

Egyetemi tanar, kutatd, pedagdgiai szakérts, aki az atfogd koncepcid kialakitdsa mellett
a Tanito terek szlkségessége fejezet tarsszerzdje.

Onodi Szabolcs

A bonyhadi Petéfi Sandor Gimnazium igazgatdja, testneveld; a Bolcsek Tanacsa oktatasi
bizottsaganak szakértdje. Az esztétikai nevelésrdl irt fejezetrésze mellett az intézményi szem-
pontok komplex megjelenitését tamogatta.

Oroszlany Miklés

Fulbright-6sztdndijas épitész, az anyaghasznalat, a fenntarthatdsag és az épllet miszaki
jellemzdéinek szempontjait dolgozta bele, elsésorban a Fizikai j6lét, a Fenntarthatdésag és
a Partneri tervezés fejezetekbe.

Réti Ménika

Bioldgia—kémia szakos tanar, a Kutatd Tanarok Orszagos Szdvetségének titkara, a Tanitd Tér
projekt kutatdja, a kotet alkotd szerkesztdje és a nemzetkdzi j6 gyakorlatokkal kapcsolatos
részek szerzdje.

Soltiné Siklési Zsuzsanna

Egyetemi hallgatd, esettanulmanyok felvételével tamogatta munkankat.

Taborosi Zsuzsanna

A székesfehérvari Lanczos Kornél Gimnazium tdrténelem szakos tanara. A Kutatd Tanarok
Szdvetségének alapitd tagja. 2008-2010 kozoétt alelndk. Jelenleg helytorténeti kutatasokat
folytat, valamint a szamitogép és az internet adta oktatasi lehetéségekkel foglalkozik.
Varga Attila

Oktataskutatd, a Tanitd Tér projekt szakmai vezetbje. A kdtetben a Tanitd terek szikséges-
ségeérdl cimd fejezet tarsszerzdje. Munkajaval a fenntarthatdsag pedagogiai szempontjainak
érvényesitését segitette.



